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ةـــــــــــــــــــــــــــالتربي
أهدافها–أغراضها –مفهومها –معناها 

üمفهوم التربية
..مدلولھا العلمي وإیضاحاھتم علماء التربیة منذ القدم بتفسیر كلمة تربیة 

الجسم والروح كل ما یمكن من إعطاءالتربیة ( تعریف للتربیة بقولھ إعطاءفي الأسبقأفلاطونیعتبر )١

فالتربیة البدنیة ھي التي . وشمل ھذا التعریف التربیة الروحیة والبدنیة ) الجمال وكل ما یمكن من الكمال 

.توجد النمو في الجسم والتربیة الروحیة ھي التي تبعث الكمال والفضیلة 

تحفظ الصحة البدنیة والقوة الجسمیة للتلمیذ وتمكنھ من السیطرة على قواه ( أنھاالتربیة على ھبلعرف )٢

یكون رقیق الشعور یؤدي واجباتھ بذمة إنإلىوحدة ذكائھ وتقوده إدراكھالعقلیة والجسمیة وتزید في سرعة 

.أفلاطونوھذا التعریف اھتم بالناحیة الجسدیة والعقلیة وھو قریب من تعریف ) . وضمیر 

.عریف یقتصر على الناحیة النفسیةوھذا الت) ى حیاة كاملة یلیحالإنسانأعدادالتربیة ( ھربرتھا وعرف)٣

مل ویتعلم دیدة منھا یتعلم لیعرف ویتعلم لیعلوظائف عالإنسانتعلم (أنھاالتربیة على الیونسكووقد عرفت 

. )لیكون ویتعلم لیشارك الاخرین 

:ما الفرق بين التربية والتعلم 

تغییر إحداثتختلف في معناھا الفني عن كلمة التربیة ، فالتعلم مصطلح سیكولوجي مبني علیھ تعلمكلمة إن

وتطویر في سلوك المتعلم من الناحیة العقلیة والانفعالیة والحسحركیة نتیجة تفاعلھ مع خبرة سواء كانت داخل 

ضبط وتنظیم وتوجیھ للتعلم وما ینطوي علیھ من سلوك لإحداثتسعى التربیةالمدرسة او خارجھا ، في حین 

إنوفي ضوء ذلك یمكن .وبالتالي تمكین الفرد من التكیف والتوازن والعیش مع المستجدات داخل المجتمع 

:نقول ان التربیة إننستنتج ونعرف ما ھي التربیة ، وفي ضوء آراء العلم یمكن 

وموضوع ومضمون یمكن دراسة مشاكلھا بالمشاھدة والتجربة وأسلوبذات ھدف لأنھا:علــــــــم.١

.والاختبار 

.معطیات فلسفیة أساسوقواعد منطقیة واستدلالیة على وأھدافحیث تبحث فیھا غایات : فلسفة.٢

.یجب استخدامھا لتغییر الفكر: مھارة.٣

بالطریق العلمي والفني ولیس تتضمن مسألة التأثیر في التلمیذ والتأثیر ھنا تكمنلأنھا: علم مقرون بفن.٤

.الحظ أوبالصدفة 

نتاج إلىكالمعمل ویمكن مساعدتھا وتحویلھا ) الطفل ( لان النظام التربوي یستلم المادة الخام : صناعــة.٥

.جدید

.الرقي إلىالتربیة خدمة تقدم للفرد والمجتمع وتؤدي : خدمــة.٦



٣

النظريات التربويــة

:لي عقنظرية الاختزان ال:اولاً

ھذه النظریة ان التربیة ھي عملیة یلقن بھا المتعلم معلومات في مختلف مواد التعلم وان عقل أصحابیرى 

عبارة عن وعاء تصب فیھ المعلومات وكلما زادت معلوماتھ ارتفع مستوى تربیتھ وزادت فضیلتھ ، الإنسان

لومات والمعارف وكلما زاد حفظ الطالب الفرد اكبر قدر من المعأعطاءوبذلك فان ھذه النظریة ركزت على 

:وھذه النظریة خاطئة لسببین لھذه المعلومات كلما ازدادت فضیلتھ وحسُنت تربیتھ 

على اجتیاز امتحان او تجعل منھ مكتبة متنقلة كما یقول دیوي الإنسانان المعلومات بحد ذاتھا قد تساعد -١

.ولكنھا لا تتمكن من تغییر مجرى حیاتھ 

بقیة جوانب الشخصیة الجسمیة والعاطفیة وأھملتان ھذه النظریة ركزت على الجانب العقلي فقط -٢

.والوجدانیة 

:الإزهارنظرية تفتح :ثانياً

الطفل مجموعة من أنأي والإزھارالكامنة تتفتح كما تتفتح النباتات الإنسانان قابلیات إلىھذه النظریة تذھب 

من المؤسسین لھذه النظریة الذي )فرویل(العمل على تفتح ھذه القابلیات ویعتبر إلاالقابلیات وما وظیفة التربیة 

.بھذه النظریة إیمانھإلىإشارةبالروضة الأطفالمدرسة أسمى

:ھيللأسبابدیث اثبت بطلانھا الحالعلم إنویعود تاریخ ھذه النظریة الى القرن السابع عشر والثامن عشر الا 

یرث قابلیة التكیف التي تساعده على وإنماقابلیات یمكن مشاھدتھا بالمجھر أبویھن الطفل لا یرث عن أ)١

.التعلم والنشوء 

.عملیة النمو تكشف من الداخل أندور البیئة وركزت على أغفلتھذه النظریة أن)٢

.تتأثر بالتفاعل مع المجتمع والحضارة أخرتنمیة النبات شيء وتنمیة الشخصیة شيء أن)٣

:نظرية الويض العقلي:ثالثاً

یروض كما تروض عضلات الإنسانوخلاصة النظریة ان عقل )افلاطون(ھذه النظریة برأي أصحابتأثر 

عضلات الجسم تقوى بالحركات الریاضیة الجیدة كذلك فأن العقل فیھ ملكات وھذا الملكات تقوى إنجسمھ فكما 

وان . بالتدریب ودراسة المواد الصعبة وكلما زادت صعوبة المواد كلما ازدادت فائدتھا في ترویض ملكات العقل 

ة الذاكرة والعلوم الریاضیة تشحذ ملكة لكل ملكة مادة یتم من خلالھا تطویر ھذه الملكة فمثلا ً التاریخ یشحذ ملك

.والشعر یصقل ملكة الخیال واللغات الیونانیة واللاتینیة تشحذ الملكات جمیعا  ً والأدبالتعلیل والتفكیر 

وإنمالا ینمو عن طریق الشحذ الإنسانلان عقل . دراسات علم النفس الحدیث بطلان ھذه النظریة أثبتتوقد 

. فیھ ًتلعب الوراثة دورا



٤

نظرية التكيف:رابعاً

والبیئة التي یعیش فیھا وبمقتضى ھذه الإنسانتفاعل بین أووھذه النظریة تقول بأن التربیة عملیة تكیف 

.النظریة فأن وظیفة المعلم ھو مساعدة التلمیذ على التكیف مع بیئتھ 

üالتربية وضرورتها أهمية:

.ضرورة للمجتمع أنھاالتربیة ضرورة للفرد كما 

:لأسبابالتربیة إلىیحتاج الفرد :التربیة ضرورة للفرد:اولاً

.جیل بالوراثة إلىالتعلیم لا ینتقل من جیل .أ

.لان الطفل مخلوق كثیر الاتكال قابل للتكیف .ب

.لان البیئة البشریة كثیرة التعقید والتبدل .ج

:بالوراثة أخرإلىالتعلیم لا ینتقل من جیل .أ

، فأبن الأخرىبالوراثة البیولوجیة كما ھو شأن الصفات الفطریة الأبناءإلىلا تنقل الإباءالعلوم التي یكتسبھا 

أبائھعلم إلیھینتقل إنجیل أرادوإذا. یكون جاھلا ً أنالعالم لا یكون عالماً  وابن الجاھل لیس بالضرورة 

فالطفل یولد صفحة بیضاء ویخط علیھا بما یتعلمھ . والتعلم الكثیر من الجھد والتعبإلىفأنھ یحتاج وأجداده

، الإنسانیةإلىفالتعلیم یخرج الناس من الھمجیة ) لولا العلماء لصار الناس مثل البھائم ( فالغزالي یقول . الفرد 

وبھذا ماتھموأزما یتناسب مع حاجاتھم إلیھمتنقل وإنماالآباءكل معارف وعلوم الأجیالإلىوالتربیة لا تنقل 

)) .فأنھم خلقوا لزمان غیر زمانكم أخلاقكمعلى غیر أولادكمربوا ) (( علیھ السلام ( علي الإمامالصدد یقول 

الطفل مخلوق كثیر الاتكال قابل للتكیف.ب
وان . ذكاء وأشدھامرتبة أرقاھاصغار الحیوانات رغم انھ إلىالطفل مخلوق ضعیف كثیر الاتكال بالنسبة 

الحیوانات لا أنقبل الثامنة عشر في حین أشدهالطفل طویل الطفولة یستمر في ضعفھ مدة طویلة فھو لا یبلغ 

یتم نضجھ ویكتمل بلوغھ وقدرتھ على أنالطفل یولد قبل أنوالسبب في ذلك أبویھاتكاد تولد حتى تستقل عن 

.الولادة بالإضافة إلى انھ بطيء النمو بعد. مجابھة الحیاة 

قابل للتكیف وھو یفوق صغار الحیوانات في التكیف فصغار الحیوانات تتكیف بسرعة في الإنسانيوالطفل 

یولد قلیل النمو ولكن سرعان ما یعوض في الإنسانيتتوقف في حین الطفل أنبدایة حیاتھا ولكنھا لا تلبث 

الكثیر من الرعایة والتوجیھ حتى یصیر إلىفأنھ یحتاج ولما كان الطفل كثیر الاتكال قابل للتكیف.فترات لاحقة 

.قادرا ً على نفع نفسھ ومجتمعھ 

البیئة البشریة كثیرة التعقید والتبدل.ج

في طریق الإنسانوكلما تقدم . البیئة كثیرة التعقید والتبدل فھي معقدة من جوانبھا الاجتماعیة والمادیة والروحیة أن

.یبذل جھودا ً كبیرة في سبیل التكیف لھذه البیئةإنإلىمضطرا ً وأصبح.. الحضارة اتسعت بیئتھ وتعددت متطلباتھا 



٥

ü بية ضرورة اجتماعيةال

:لأنھا تساعده علىالتربیة إلىیحتاج المجتمع 
الحفاظ على التراث الثقافي.أ

تعزیز التراث الثقافي.ب

:الحفاظ على التراث الثقافي–أ 

وأفضل.الثقافي یحافظ على كیانھ ویضمن البقاء والاستقرار لا بد من الحفاظ على تراثھإنالمجتمع أرادإذا

السابقة الأجیالعن طریق التربیة فیحرض على معارف وقدرات وقیم الناشئالجیل إلىوسیلة للحفاظ ھو نقلھ 

.اللاحقة الأجیالإلىوینقلھا 

تقویة شعور الفرد نحو الجماعة وبذلك تنقل التربیة ثقافات المجتمع إلىالحفاظ على التراث الثقافي یؤدي إن

.حتى یحافظ الجیل على ھویتھ القومیة أخرإلىمن جیل 

:تعزیز التراث الثقافي–ب 

إذا وقف عند حد المحافظة على التراث ولم تساعده على تعزیز تراثھ الثقافي فلأنھاالمجتمع یحتاج التربیة 

.مجتمعا ً متخلفا ً أصبحتجدیده إلىیسعى 

وظائف التربيــــــــة
:للتربیة عدد من الوظائف 

.جیل إلىنقل التراث من جیل )١

.وتصرفاتھ الإنسانيالتطبیع الاجتماعي للسلوك )٢

.اكتساب الخبرات الاجتماعیة لكافة فئات المجتمع )٣

.بتنمیة جمیع الجوانب الشخصیة للفرد الاھتمام )٤

.وسیلة لتنمیة الاقتصاد الوطني )٥

.وسیلة للمحافظة على اللغة واكتسابھا ونموھا )٦

.وسیلة لممارسة الحریة الصحیحة وممارسة الجوانب الدیمقراطیة الصحیحة )٧

:في نظامنا التربوي ھيالأھدافأھمان 

الإنسانإعدادحیث یرى فریق من المربین ان الغرض الرئیس من التربیة یجب ان یكون :الفرد للعملإعداد.١

أي ان یزود بالخبرات والمھارات اللازمة التي تجعلھ قادرا ً على كسب عیشھ في ضوء الفرص . لسوق العمل 

وقابلیاتھم ویكتسبون یتقدمون بما یتناسب وطاقاتھمأشخاصوبذلك یكون ھدف التربیة ھو تربیة . المتاحة للعمل 

.والمھارات اللازمة للعمل ورفع الانتاجالفنون

اذ تؤكد التربیة على ضرورة الاھتمام بالبدن باعتباره الوعاء الذي : تشكل التربیة الجسدیة ھدفا ً للتربیة .٢

في الجسم السلیم یحفظ روح الانسان ولما لھ من علاقة رئیسیة بعقل الانسان وقدراتھ ، حیث قیل ان العقل السلیم



٦

كن من یتمأنالصبر والمقاومة من اجل أرضیةمما یتطلب الاھتمام ببناء الجسد وتنمیتھ تنمیة متوازنة وبناء 

بالأمورالتمتع بالطیبات والتغذیة المناسبة والعنایة بصحة ونظافة الجسم والاھتمام إن.الوقوف إما الشدائد 

.تحقیقھا إلىتسعى التربیة التي الأھدافالمؤثرة في قوة البدن من 

تعمل التربیة على غرس القیم الخلقیة في نفوس الطلبة حیث اتفق كبار المربین على أنأي :التربیة الخلقیة.٣

على الجانب )جون لوك(واكد . الكمال وتھذیب النفس لا یستحق ان یسمى تعلیماً  إلىالتعلیم الذي لا یؤدي إن

) .ما تسعى الیھ التربیة أھمالفضیلة ھي أن( الخلقي في التربیة فقال 

تسعى التربیة الى ترسیخ الوحدة الوطنیة والتماسك الاجتماعي بین : الفرد للمواطنة الصالحة أعداد.٤

المواطنین وتنمیة روح المواطنة وما تتضمنھ من حب الوطن والولاء لھ والموازنة بین الحقوق والواجبات 

.في العمل وتنمیة روح  التعاون لإخلاصواورعایة المصلحة العامة 

تعمیق التفكیر العلمي والاعتماد على العلم الحدیث والمعاصر منھجاً  إلىتسعى التربیة :التربیة العقلیة .٥

أنھاالتفكیر العلمي واستخدامھ في معالجة القضایا والمشكلات التي تواجھھ ، كما بأسلوبوالأخذ. ومحتوى 

العلم والبحث العلمي بأسبابوالأخذالعلم بأھمیةالطلبة وجعلھم یؤمنون أذھانرافات في تقلیل الخإلىتسعى 

.طریقا ً لحل المشكلات الحیاتیة التي تواجھھم 

فالتربیة تسعى للحفاظ على الموروث العلمي والعادات والتقالید العلمیة الصحیحة :نقل التراث العلمي وتعزیزه.٦

من ترھلات وحقائق مشوھة وتقدیمھ أصابھوبالتالي فأن واجب التربیة ھو الحفاظ على ھذا التراث وتنقیتھ مما 

.یة المحافظة علیھ للطلبة بما یعزز ثقتھم بقدرات شعبھم وولائھم لھذا الشعب واعتزازھم بتراث شعوبھم واھم

ویعني الانفتاح على الشعوب والتفاعل مع القوى الصالحة فیھا وتوثیق التعاون والانفتاح : الإنسانيالھدف .٧

من الخصائص المشتركة وتقدیر الإنسانیةما بین الثقافات وإدراكوفھمھ واستیعاب انجازاتھ الإنسانيعلى الفكر 

وتنمیة التعاون بینھا ودعم السلام العالمي القائم على الحق والعدالة لامیةالإسالروابط التي تجمع بین الشعوب 

.والمساواة 

ترسیخ مبادئ الدیمقراطیة كما وردت في الدستور العراقي إلىحیث تھدف التربیة تنمیة الروح الدیمقراطیة.٨

.ني المساواة في الحقوق والواجباتوتكافؤ الفرص بینھم بما یعإمامھوترسیخ مبدأ سیادة القانون ومساواة الجمیع 



٧

الأساس التاريخي للتربيــــة

لھ ھو الأصليوعصور مدیدة تطور من خلالھا واكتسب المعنى وأزمنةلقد مر الفكر التربوي بمراحل عدیدة 

الأخطاءالتي بدورھا تنشأ وتتطور وتكتسب الحقائق والدقة وتبتعد عن الأخرىوغیره من العلوم والمعارف 

مع الاجتھاد في تحسینھ وتطویره وھنا الأخروالغموض فكلما جاء جیل عالج المفھوم الذي كان علیھ الجیل 

.نسترسل في ذكر المراحل التي تطور فیھا الفكر التربوي 

البية البدائية:اولاً

أي قبل العصور ) م .ق٤٠٠٠(في فترة ما قبل اختراع الكتابة ھي المجتمعات التي عاشت :المجتمعات البدائیة-

:یتصف المجتمع البدائي بأنھ،التاریخیة 

یشتركون إذ، الإفرادمجتمع غیر متحضر ، یتصف بالعزلة وعدم التغیر ، وقوة التضامن الاجتماعي بین .١

.بأكملھعلى مستوى المجتمع والأنشطةوالأفكارمعظمھم بالمعرفة والاھتمامات 

.ببساطة الحیاة وقلة مطالبھ وتقسیم ادوار العمل یتصف المجتمع البدائي .٢

) .كالمدرسة ( بالنظر لبساطة الحیاة لم تكن ھناك حاجة لمؤسسة تربویة .٣

.من ھم اكبر سنا ً أووالأسرةكانت التربیة مھمة الوالدین .٤

:التربية البدائيةأنواع- 

:قسمین ھما إلىتنقسم 

مثل الطعام ، الأساسیةالجسدیة اللازمة لسد الحاجات الإنسانوھي تقوم على تنمیة قدرة : التربیة العملیة)١

.والأسرةالأبوانالملبس والمأوى وكان یقوم بھا 

الحفلات والطقوس الملائمة أقامةوھي التي كان یقوم بھا الكاھن او شیخ القبیلة من خلال :التربیة النظریة)٢(

.لعقیدة الجماعة المحلیة 

اتسمت التربیة في المجتمعات البدائیة بالتقلید والمحاكاة وكان جوھرھا التدریب الآلي والتدریجي والمرحلي ، 

لم تكن لان المتطلبات الحیاتیةونظراً  إذ كان یقلد الناشئ عادات مجتمعھ وطراز حیاتھ تقلیدیا ً عبودیا ً خالصا ً 

معقدة وكثیرة فلم تكن ھناك مؤسسة او مدرسة تقوم بنقل التراث وكان یقوم بالعملیة التربویة او التدریبیة وعملیة 

وفي اواخر المرحلة البدائیة كان یقوم بھا الكاھن او الأقاربمع البیئة ، الولدان او العائلة او احد الإفرادتكیف 

.شیخ القبیلة 

:الحیاة العامة أھدافي ھذه المجتمعات نفس وقد كانت للتربیة ف

.والتقالید السائدة الإنسانیةالمحافظة على الخبرة )١

.تحقیق مطالب استمرار حیاة الفرد وامنھ النفسي )٢

:لھذا تكونت التربیة البدائیة من عملیتین رئیسیتین 
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اللازم للحصول على ضروریات الحیاة ، وتمكین الفرد من نفسھ وممن یعتمدون علیھ ، وبناء الإعداد-١

.وھذه العملیة ھي عماد التربیة العملیة .. قبیلتھ إفرادعلاقات طیبة مع 

.. الطیبة إرادتھ، ویثیر الأرواحالعبادة التي یستطیع بواسطتھا ان یرضي عالم أنواعتدریب الفرد على -٢

الإنسانفھي وسیلة .. وھذه العملیة ھي عماد التربیة النظریة .. والسلام الأمنیحقق لنفسھ وبذلك 

فھو یجھد نفسھ لفھم الطبیعة وعلاقة العالم المادي بالعالم .. لتعریف سرّ الحیاة والكشف عن الحقیقة 

.الروحي

:ومن خصائص التربیة البدائیة

.تعتمد على التلقین والتدریب العملي والتقلید اللاشعوري أنھا–١

.بدون معاھد او مؤسسات خاصة بھا ، بل یقوم بھا المجتمع بأسره تتم بطریقة غیر مقصودة أنھا–٢

تربیة مباشرة ، تتم عن طریق الخبرة العملیة والاشتراك النشیط للمتعلم اثناء تقلیده لما یقوم بھ الكبار أنھا–٣

.ن نشاط جسدي او روحي م

.غلبة روح المحافظة علیھا –٤

.والعائلة والأسرةالأبوانكانت العملیة التربویة تتمیز بالتوزیع إذ یشارك فیھا –٥

مرحلة الرعي ثم مرحلة الفروسیة وتعلم إلىالأكلكانت العملیة التربویة متدرجة ومرحلیة وتبدأ من مرحلة –٦

.مرحلة الشیخوخة إلىتصل إنإلىشؤون الحرب 

:وتتم ھذه التربیة على مرحلتین ھما 

بتدریبھ على إلام، وتقوم أمھیبقى الطفل من خلالھا في رعایة ) مرحلة ما بعد الولادة ( الأولىالفترة –١

.فقط دون الاندماج في المجتمع الأطفالمن بإقرانھبعض الممارسات البسیطة التي تساعده على الاندماج 

وكان الطفل في ھذه المرحلة یدرب على طقوس تساعده على الاندماج ) مرحلة البلوغ ( الفترة الثانیة –٢

د ، وكانت بمجتمعھ ، ویتم ذلك من خلال شیوخ القبیلة او الجماعة التي مھمتھا الحفاظ على المعتقدات والتقالی

.التربیة  المقصودة إلىفي الانتقال من التربیة غیر المقصودة لأولىاة الطقوس الدینیة ھي الطریق

أشكال التربية البدائية

:للتربیة البدائیة ھي إشكالھناك ثلاث 

المجال الواسع في حریة اللعب التي من خلالھا لأطفالھاكانت المجتمعات البدائیة تترك :التربیة الجسدیة.١

وغیرھا ، مثل ھذه الأكواخ، كصنع السیوف والرماح والنسیج وبناء وإعمالھمأنشطتھمیقلدون الكبار في 

المسلیة تسھم في بناء الطفل جسدیا ً ، كما تسھم في تكوینھم الفكري عن طریق تنمیة قابلیات الملاحظة الإعمال

.اعوالإبدوالتخیل 

تدریب الطفل على إلىویغلب على ھذا النوع من التربیة الطابع العملي ، وتھدف :التربیة الفكریة العملیة.٢
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كانت القبیلة فإذاحسب جنس الطفل وحسب تفكیر القبیلة ، الإعداد، ویختلف ھذا أسرتھتلبیة حاجاتھ ثم حاجات 

ربون على حمل السلاح واستخدامھ ، وعلى تسلق الاشجار الذكور یدالأطفالعلى الصید في حیاتھا ، فان تعتمد 

على رعي أطفالھاتدرب فإنھاكانت القبیلة تعتمد على الزراعة وإذاالصید والمطاردة ، آلاتأعداد، وعلى 

.وجمع الحطب الأكواخیدربن على بناء فأنھن، اما الفتیات الأرضالحیوانات وحرث 

قیوداً  وضوابط ، ویشددون أفكارھمكان البدائیون یمتلكون ضمیر یفرض على : التربیة الخلقیة والدینیة.٣

المشاعر الدینیة فكانوا إما، وعلى الشرف والصدق والوفاء ، والإباءواحترام الشیوخ الأجدادعلى تقدیس 

ة في المجتمعات سر قوة التربیإنیمكن القول ًوأخیرا.یمیزون فیھا بین العالم المرئي والعالم غیر المرئي 

:سببینالبدائیة یكمن في 

.في مجتمع الكبار بتعلیمھم العادات والتقالید وإدماجھمنجاح ھذه المجتمعات في تربیة صغارھا -أ

.علیھا بدافع حقیقي وإقبالھتشوق الطفل للتربیة أثارةقدرتھا على -ب

التربية في حضارة وادي الرافدين
مرة في تاریخ لأولفجر التاریخ اذ بدأ التدوین إلىتمتد جذور المعرفة والتعلیم في حضارة وادي الرافدین 

خارج إلىالرابع قبل المیلاد ، ولعب العراق دوراً  بارزاً  في نقل مشعل الحضارة الإلفالبشریة في منتصف 

ت ثقافتھا مزدھرة على مدى ما یقرب من ثلاثة التي ظلوأكدرقعتھ الجغرافیة عبر المراكز الحضاریة في سومر 

الثالث قبل المیلاد الى وجود مدارس رسمیة )للالف(إرجاعھاسنة ، وقد دل مسح النصوص التي یمكن ألاف

مدارس )حمورابي(كما ظھرت في عصر . البابلیة القدیمة الأزمنةفي وادي الرافدین في فترة تسبق ظھور 

مدرسة في العالم في بلاد ما بین النھرین وغدا التعلیم نظامیاً  في أولأسستوقد . لنسخ الكتب وتعلیم الناشئة

.بلاد سومر بعد ان ازدادت المدارس زیادة ملحوظة 

الإدارةالمدرسیة كانت مادتھا تتحدث عن الألواحالقرن العشرین تم اكتشاف عدد من أوائلوفي 

وقد مدتنا الاكتشافات الآثاریة بما . بالآلافمن مارسوا الكتابة كانوا أعدادأنالألواحوالاقتصاد ، كما تظھر 

یتعلق بالمدرسة في بابل القدیمة ، اذ بینت ان فیھا غرفا ً تحتل وسطھا مصطبات واطئة من الحجر تسع الواحدة 

. لممارسة الكتابة الألواحطلاب ، وكانت تنشر مجموعة من وأربعةمنھا لاثنین وثلاثة 

د عرف العراقیون القدماء علوم الجغرافیا والریاضیات والحیوان والنبات واللاھوت والتعدین وعلم اللغة وق

.فضلا ً عن الآداب 

یواظب على دروسھ یومیاً  من الشروق وحتى المغیب ، إنكان على الطالب إذنظام التعلیم فقد كان صعبا ً إما

یصبح شابا ً ، وكان مدیر إنإلىیلازم المدرسة منذ صباه أنلیھ وسنین الدراسة كانت طویلة فالطالب كان ع

إماوالوقار ، الإجلالبعین إلیھاحتراماً  لھ وكان ینظر بالأستاذوكان یلقب )) المدرسة أب(( المدرسة یدعى 

، الأستاذأومة ن والضباط والوالي ویلقب بالعلامن الكاھأعلىالمعلم فكان یتمتع بمركز اجتماعي مرموق فھو 
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.نة محترمة في المجتمع اوكانوا یتمتعون ایضا ً بمك)) المدرسة أبناء(( أنفسھمالتلامیذ فكانوا یسمون أما

عن الفلك والتنجیم ، ووضع البابلیینالذي ترجم الى الیونانیة مؤلفات –كاھن معبد بابل –یذكر المؤرخ بیروس 

في مؤلفات إلیھاوإشاراتضاعت مؤلفاتھ وبقیت فصول ( عن بابل تاریخاً  مفصلاً  في ثلاثة اجزاء بالیونانیة 

.قدیمة جدا ً عن بدایة حضارة وادي الرافدین أحادیث) الإغریقبعض 

) م . القرن السادس ق( یة فیثاغورس وھناك دلالات قویة على اكتشاف الریاضیین البابلیین لما یسمى بنظر

. عام١٥٠٠ل فیثاغورس باكثر من قب اعتراف عام بأن الاسطورة الایشوبیة كانت لھا سابقتھا ألانویوجد " 

بینما تكشف لنا حالا ً . من ھرقل واوانیس مجتمعین الأصلالسومریة الاكدیة ، وان كلكامش ھو نسخة طبق 

ى القدیمة للقسم القاري الساحلي من بلاد الیونان تشابھاً  قویاً  مع الاعمال الفنیة نظرة سریعة على التماثیل والدم

وجب تقدیم عرض لتأثیر حضارة وادي الرافدین على وإذا... السابقة او المعاصرة لھا في بلاد وادي الرافدین 

ابت بان حضارة وادي حضارة عظیمة في منزلة حضارة الیونان ، عندئذ من البدیھي التسلیم بالاعتقاد الث

وحسب رو یذھب البروفسور روستو " الأدنىفي الشرق الأخرىعلى البلدان أعظمتأثیرات أحدثتالرافدین قد 

ابعد من إلى، " وھو احد العلماء القلائل المتخصصین عن جدارة بتاریخ العالمین الھیلین والشرق " فنزیف ، 

إدراكنایتزاید باطراد " ، ووفقاً  لھ الأخرىدین على الحضارات ذلك في استعراضھ لتأثیر حضارات وادي الراف

" ا تعمقنا في البحث والاستقصاءبعظم تأثیر الفن البابلي والفارسي على التطور الفني في بلاد الھند والصین كلم

الآلھةقرباً  لخدمة الأكثروادي الرافدین في مجال الفنون والعمارة ، لكونھا احد الحقول أھلعأبدواخیراً  ، 

الیونان ، كما ھو واضح إلىبالإضافةلذلك ترك فن وادي الرافدین اثره حتى على وادي النیل )المعبد والقصر(

وترجع . في العمود الایوني الذي یرجع اصلھ الى بلاد سومر ، اذ كان رمزاً  دینیا ً في العصر الشبیھ بالكتابي 

وانتشار تسمیتھا الى الفن السومري ، فقد جاء ذكرھا في سفر التكوین من "شجرة الحیاة " المعرفة بـأصول

.خطیئة ادم وحواء في جنة عدن عند الحدیث عنالتوراة

:الكتابة والمدرسة 
مرة في تاریخ لأولتحقق . لحضارة وادي الرافدین الأعظمالتدوین ، الانجاز أداةتشكل الكتابة باعتبارھا 

ولغایة الكتابة المسماریة ) العصر الشبیھ بالكتابي (ة الصوریة البشریة قبل اكثر من خمسة الاف سنة بدءاً  بالكتاب

عـثُر على نص مسماري معروض في . ولتستمر مستخدمة حتى آخر ادوار ھذه الحضارة ) العصر التاریخي ( 

تعود ) الوركاء ( اقدم وثیقة تتضمن كتابة صوریة في اوروك واكتشفت . م. ق٥٠بغداد یعود الى سنة متحف

. م . م ، قبل ان تتطور الى الكتابة المسماریة في حدود منتصف الالفیة الثالثة ق. الى نھایة الالف الرابع ق 

من % ٩٩التي استغرقت اكثر من ) امیتھا ( وھكذا كانت للحضارة السومریة الفضل في نقل البشریةمن ظلام 

.ملیون سنة٣–٢ر الانسان على ھذه الارض والممتدة بحدود عم

" formو " مسمار " Cuneiمشتقة من اللاتینیة Cuneiform" المسماریة " وتسمیة الكتابة السومریة بـ 
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. شكل  ذلك ان العلامات المسماریة تتكون من رؤوس مدببة تشبھ المسامیر وتحقق اكتشافھا ارتباطا ً بنمو " 

.مو اقتصاد دولة المدینة ومصروفات العبد ، علاوة على نبإیراداتاجة لحفظ سجلات الح

كما وردت اشارات ) . م . الالف الثالث ق( كانت المدرسة معروفة منذ بدایة استخدام الكتابة وسیلة للتدوین 

بیت التالیة تلمح الى معنى المدرسة والحزورة السومریة. لوجود المدرسة منذ العھد السومري كمؤسسة تعلیمیة 

بأسس السماء ، البیت الذي یشبھ وزة واقفة على قاعدة متینة ، یدخلھا المرء بعیون مغلقة ، ویخرج منھا بعیون 

tabletالألواحبیت –edubba) دبا –أي ( السومریون على المدرسة اسم أطلق.. مفتوحة ، فما ھي ؟ 

house– وكانت المعابد تنظم المدارس في بدایاتھا المبكرة ، وشكلت جزءاً  ) . ابن بیت الالواح ( وسمي التلمیذ

الذین یلتحقون بوظائف الكتبة في خدمة والأشخاصما تكون بمؤسسة دینیة لتدریب الكھنة وأشبھملحقاً  بھا ، 

.المعابد والقصور 

عندئذ ) العھد البابلي القدیم ( م . ق٢٠٠٠الدولة والمؤسسات الاجتماعیة ، خاصة بعد العام أركانومع تطور 

للكتابة ، بالإضافةوكان التعلیم یشمل ، . القصر والكھنة إشرافظھرت المدارس الرسمیة خارج المعابد تحت 

، الموسیقى ، الأدبالطب ، الریاضیات ، الفلك ،: فروعاً  من العلوم والمعارف للقادرین على المواصلة 

لكن صعوبة تعلم الخط المسماري . كما استخدم الخط المسماري لتدوین اللغتین السومریة والاكدیة .. القانون 

والتكالیف العالیة نسبیاً  التي تطلبتھا مھمة تعلمھا على مدى سنوات عدیدة جعلتھا محصورة في عائلات معینة 

.جیال عدیدةالابناء من الاباء لایتوارثھا

عدا الكاھنات حیث كن –وربما اقتصرت المدرسة على الاولاد الذكور ، حیث لم یرد نص بذكر المرأة 

وھذا یشیر الى احتمال حصول قلة من الاناث . رغم اكتشاف حالة موثقة عن امرأة كاتبة وطبیبة –متعلمات 

تطورھا للمرحلة الھجائیة ، كثرة علاماتھا على تعلیم خصوصي یضاف الى صعوبات الكتابة السومریة وعدم

علامة في نھایة عصر فجر السلالات ٨٠٠حدود إلىاختزالھا أمكنعلامة ، ٢٠٠٠في البدایة لتتجاوز 

كما وجدت مكتبات لحفظ الرقم في سلال . علامة في المراحل التالیة٦٠٠ولم تنخفض عن ) م. ق٢٦٠٠(

واكبر المكتبات التي عرفتھا حضارة وادي أھمبطاقة تعریفیة ، لكن معمولة من الطین والقصب ویوضع معھا 

.بانیبال  أشورالرافدین ھي مكتبة 

كان الولد تلمیذا ً نھاریاً  علیھ النھوض مع شروق الشمس وإذاویبدأ التدریس في سن مبكرة دون العاشرة ، 

ضرب بالفلقة ، وینتظره نفس المصیر لاي وصل متأخرا ً فانھ یوإذا. معھ للمدرسة ) غدائھ ( واخذ طعامھ 

" عـرُف َ مدیر المدرسة بأسم . واجباتھ على نحو مرض  أداءفي لإخفاقھالدوام الرسمي او إثناءمخالفة یرتكبھا 

، وكان المعلم محل تقدیر Big Brother" الأكبرالأخ" ، ولقب المدرس School Father" المدرسة أب

وكان المنھج الدراسي طویلاً  وصارماً  ، یستغرق سنوات طویلة ویتطلب تفرغاً  كاملاً  ، ویعتمد . وتبجیل

وكان اول شيء یترتب على التلمیذ ھو ان یصبح حاذقاً  في اللغة . الحفظ اساسا ً ، خاصة في المرحلة المبكرة 

واذا احرز تطوراً  وافیاً  في . ت ومصطلحالأسماءویتمرن على استنساخ واستظھار قوائم طویلة . السومریة 

. مواصلة دراستھ في فرع من فروع العلوم المختلفة أمكنھحرفتھ أساسیات
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:التربية عند المصريين القدماء
اھتم المصریون القدماء اھتماما ً كبیرا ً بالتربیة اذ كانوا یرون ان المعرفة وسیلة لبلوغ الثروة والمجد ، ونظرا ً 

التربویة الإجراءاتمع والحیاة المصریة القدیمة كان لا بد لابن وادي النیل ان یتقدم خطوات ابعد من لتعقد المجت

البسیطة التي كانت موجودة في مجتمعات اقل في المستوى الحضاري وبسبب ذلك التعقید ایضاً  لم یكن في 

نلھذا كاید الكبار والمستطاع ان یكتسب الفرد الخبرات اللازمة لخلقھ عضواً  في المجتمع من مجرد عملیات تقل

أبوابھایث فتحت المدارس والمعاھد العلمیة التي طرق ، حأرقىلا بد من وجود نظاماً  مدرسیاً  وتعلیمیاً  

.اللازمة لمجتمع ضرب سھما ً وافرا ً في التقدم الحضاري ةوالتكنولوجیالتلامیذ لیكتسبوا الخبرات الثقافیة 

ر حولھ الذي تدوالأساسالفرد ثقافیاً  ودینیاً  ومھنیاً  ، فكان الدین ھو إعدادوكان الھدف من التربیة الفرعونیة 

التدریب المھني وتعلیم : الثقافیة والمھنیة ، وقد اھتم التعلیم المصري القدیم بثلاث جوانب تربویة وھي الأنشطة

بالنسبة للمدارس فكانت تسمى بیت التعلیم ، وكان منھاج الدراسة یشتمل أما. القراءة والكتابة وتوجیھ السلوك 

.السلوك وآدابعلى الدین 

وقد اخضع والأدبالمتعلقة بتعلم اللغة بالأموراھتماما ً أكثرس بصورتھا النظامیة كان غرض المدارأن

الكھنة لنفوذھم الفنون والحرف ومختلف المناشط الفنیة العلیا في الدولة ولم تكن ھذه الفنون والحرف والتعلم في 

- : الى ما یأتي وقد كان النظام التربوي آنذاك یقسم. المدارس متاحة لكل من یرید تعلمھا 

.في مدارس ملحقة بالمعابد للأطفالأولیةمرحلة تعلیم -

كانت تقتصر أنھاإلامرحلة متقدمة وھي عبارة عن مدارس نظامیة یقوم بالتعلیم فیھا معلمون مختصون -

.والخاصة الأولىالفراعنة والطبقة أبناءعلى 

.مرحلة التعلیم المھني -

.كان لدیھم جامعات تدرس علوم الریاضیات والفلك والطب والھندسة حیث . مرحلة التعلیم العالي -

:كما یمكن تحدید اھتمامات التعلیم المصري القدیم بثلاثة ابعاد ھي 

.الذي كان یھدف الى اكساب الفرد مھارات من فروع الحیاة العملیة :التدریب المھني·

.مة في ذلك العصر وذلك لما للكتابة من اھمیة وللكاتب من قی:تعلیم الكتابة ·

اذ كانت كتاباتھم ملیئة والأخلاقيدیم یھتم جدا ً بالجانب القیمي قفالمجتمع المصري ال: الأخلاقيالتوجیھ ·

.والحكم بالأخلاق

:بما یأتي إجمالھافیمكن اھداف التربیة المصریة القدیمةأھمأما

.تعلیم ابناء المجتمع مبادئ الاحترام الصحیح للآلھة .١

.المجتمع السلوكیات اللازمة لخدمة الحیاة الدینیة أبناءتعلیم .٢

.الطبقات الراقیة مختلف انواع العلوم النافعة أبناءتعلیم .٣

.نقل ثقافة المجتمع للناشئین .٤

.الكھنة العلوم السریة أبناءتعلیم .٥



١٣

متنوعة ، واقعیة ، نظامیة ، صارمة ، تربیة أنھاخصائص التربیة المصریة القدیمةأھممن إنوبھذا نجد 

.قاصرة على القلة القادرة وخاضعة لسیطرة الدولة وطبقة الكھنة 

ü بويالعوامل اـِّؤثرة ـَّ النظام ال:

:المجتمع المصري القدیم تكون من عدة طبقات اجتماعیة ھي :نظام الطبقات:اولاً

.وكبار رجال القصر وأسرتھوكان على رأسھا الملك : الطبقة المالكة .أ

.وھم الطبقة الارستقراطیة الاجتماعیة : طبقة الكھنة وبعض النبلاء .ب

.طبقة الجند وقادة الجیش .ج

.المھن وأصحابطبقة كبار التجار .د

.طبقة الحرفیین والرعاة والفلاحین وبناة السفن والملاحین .ه

" .الموت " التي تدور حولھا الحیاة المصریة فكرة الأفكارأھمكان من :الحياة الدينية:ثانياً

الثلاثة في الأھراماتوھم بناة " خوفو وخفرع ومنقرع " فراعنة مصر القدیمة أشھرومن :نظام الحكم:ثالثاً

.الجیزة 

.التربوي أثرهإبرازإلىلیم ھو من اتجھ التعالأمولیس الأبكان :النظام الأسري:رابعاً

:التدريس مناهج وطرق 

:عرفت مصر القدیمة ثلاثة مراحل للتعلیم ھي 

والأخلاقوالحساب والرقص والأغانيیتعلم الصبي فیھا اللغة الھیروغلیفیة القدیمة والقصص :المرحلة الاولى

سنوات والسن المؤھلة للالتحاق بالمدرسة الاولى ٥–٤والسباحة ومدة التعلیم في ھذه المرحلة تتراوح بین 

.خمس سنوات كانت 

ان یتدربوا تدریباً  الأولىتعلیمھم في المرحلة أتموافي ھذه المرحلة یتاح للتلامیذ الذین : المرحلة المتوسطة

.كتابي معین أسلوبمھنیا ً خاصا ً ویقوم التلمیذ في ھذه المرحلة بنسخ بعض الكتب المعروفة لیكون لدیھ 

: مرحلة الاستزادة من الدرس والتحصیل وقد كانت المعابد مقر ھذا النوع من التعبید ، مثل :المرحلة الثالثة

.)الكرنك(و)اون(معبد 

من الخشب او الفخار للكتابة علیھا ، وبعد ألواحتقوم على التقلید والحفظ والممارسة وتستخدم :وطرق التدريس

الیة ان یكتسب التلمیذ بعض القدرة او المھارة في الكتابة ینتقل للكتابة على ورق البردي ، والمعلم لھ مكانة ع

.دني الا بعد ان یمل قلبھ من تكرار النصائح والتوجیھات وكان لا یلجأ الى العقاب الب
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:النتاج العلمي

أولإنشاءالبردي والیھم یعود الفضل في أوراقمن استخدموا أولن القدامى الكتابة وقد كانوا اخترع المصریو-

.المكتبات العامة 

أشھر ٤فصول یضم كل فصل ٣یوماً  ، كما قسموا السنة الى ٣٦٥عرفوا السنة الشمسیة وقسموا السنة الى -

.وھذا التقویم من معالم ھذه الحضارة 

من وضع دستور أولالعیون والجراحة ، والصیدلة وكانوا بإمراضاشتھروا المصریین بالطب واھتموا -

.البردي أوراقمدون على للأدویة

.دینیة إغراضاستخدم المصریون علم الكیمیاء في تحنیط الجثث لتحقیق -

.لحفظ الجثث المحنطة الأھراماتأقامةاستخدموا الریاضیات والمیكانیكا في -

.استخدموا الساعات المائیة لقیاس الزمن في اللیل غالبا ً -

.والأقصرالكرنك : في العمران اشتھروا ببناء المعابد مثل -

:تعليم اـِّرأة 

حقوقھا ومنحوھا جانبا ً وأعطوھاكان المصریون اول من آمن برسالة المرأة ودورھا في المجتمع فقدروھا 

.جانب الرجل إلىكبیراً  من الحریة وقد رسمت المرأة في الصور والنقوش الفرعونیة دائما ً 

التربية الهنديــــــة
:ھما أساسیتینتمیز المجتمع الھندي القدیم بصفتین 

إلىأحداھاطبقات وراثیة لا یجوز للفرد الارتقاء من إلىحیث كان المجتمع الھندي مقسم : الروح الطبقیة.١

.، بل حتى التزاوج بینھم الأخرى

أجسادالروح تنتقل بین أنالدیانة الھندیة تقر بخلود الروح وتناسخھا ، وترى إن: مذھب الحلول والتناسخ.٢

التصوف إلىوالتوجھ علیھ التخلص من روحھ التي لربما تحمل نزعات شریرة أنعدیدة ، لذا یرى الھندي 

.والتأمل والتخلص من حب الدنیا 

الھندي یولد عبدا ً مرتین ، مرة لظروف طبقتھ التي یولد بھا ، ومرة بفعل الصفة الإنسانأنھذا یعني 

تأثیره في التربیة الھندیة وتحدید أعلاهولكل ما ذكر . التي تذیب روحھ الفردیة الإلھیةالصوفیة بینھ وبین الذات 

:ملامحھا وھي

.التربیة أموركان الكھنة وحدھم القائمون على -١

.كانت المرأة محرومة من كل تعلیم وثقافة -٢

.كان العقاب البدني مسموح بھ -٣
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.كان التعلیم مقتصر على طبقة الكھنة فقط -٤

لك رسوم على التعلیم باعتبار ذأوكان التعلیم مجانیاً  ، حیث حرمت الكتب المقدسة فرض أي نفقات -٥

.مخالفة للسماء 

.كانت الكتابة تتم بواسطة القضبان الحدیدیة بالخط على الرمل -٦

فرض ھؤلاء الغزاة نظام الطبقات الذي أنالتي ترتبت على الغزو الآري للھند الأخرىالآثاركان من 

وقد . لمعاصرة ما یكون بالنظام العنصري في مجتمعاتنا اأشبھوھو . ویجعل منھم سادة البلاد إغراضھمیخدم 

نظام الطبقي في قانونھ المعروف ھذا ال) م . ق٣٣٠عام ( وھو احد حكام الھند Manuاقر قانون مانو 

ویتكون یعتبر من كتابات الھند المقدسة لان ھذا القانون الذي یضم كثیراً  من التعالیم والتوجیھات و) مانوشاستر(

:النظام الطبقي من

الحیاة باعتبارھم مصادر أموروكانوا یتحكمون في كل .طبقة ویمثلون رجال الدینأعلىوھم :البراھمة.١

.المعرفة 

.وكانت لھم شؤون الحكومة والجیش والحرب :الشاتریة.٢

.وكانت لھم شؤون التجارة والزراعة والمھن : الویشیة.٣

وفیما بعد . كانت تحظى بالتعلیم المدرسي وھذه الطبقات الثلاث السابقة كانت تعتبر من الدم الآري النقي ولذا

.تتعلم إنسمح ایضا ً للطبقة الرابعة 

:الوضیعة وھي الإعمالولذا كانت لھم . خلیط بأنھمویعتقد : الشودریة.٤

وكانوا یشملون معظم السكان . الخدمة فكانوا یعملون كخدم وعمال وكانت علیھم خدمة الطبقات الثلاث السابقة 

كانت ھناك طبقة من الناس تعتبر خارجة عن نظام الطبقات الاربع الأربعجانب ھذه الطبقات إلىالأصلیین

وكان محكوما ً علیھم بان یعیشوا في . او البنامشیة وھي طبقة المنبوذین كما اشرنا ) الباریا ( السابقة وھي طبقة 

الذین لم یرتدوا عن دیانتھم الأصلیینكان مجتمعات منبوذة منعزلة وكانوا یتكونون من القبائل الوطنیة من الس

ولم یكن لھم أي عمل ولم یكن . الحرب اسريكما تشتمل ایضاً  على . فتحولوا الى عبید على سبیل العقاب 

ونظام الطبقات ھذا ھو نظام ابدي یخلد الطبقة التي ینتمي الیھا . السرقة والسلب والنھب یرتزقون منھا إلاإمامھم

وتذكر الكتب المقدسة للھنود . مولده ولا یجوز لرفیع ان یجالس وضیعاً  او یعامل من ھو اقل منھ بحكم الإنسان

البراھمة . ان الالھ براھما قد خلق لبراھمة من فمھ  والشاتریة من ذراعھ والویشیة من فخذه والشودریة من قدمھ 

او المنبوذین )الشودریة(إما. ون ثم الویشیون ھم اشرف الناس جمیعاً  لانھم انحدروا من فم براھما یلیھم الشاتری

ویقصد بھا القانون المقدس ویرتبط بنظام الطبقات في الھند بما یعرف بعقیدة الكارما . فھم خدم للطبقات السابقة 

الى الحیاة في أخرىالذي ینظم تناسخ الروح في دورتھا المتكررة وان الروح عندما یفنى صاحبھا تعود مرة 

ھي التي تحدد )الكارما(وكما ان . السابقة لصاحبھا للإعمالاو حیوان او حشرة ، وذلك تبعاً  صورة بشر 

.البشر فانھا ایضا ً تحدد جنس الفرد ذكر ام انثى أصناف
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:التربية الهندية القديمة أنماط

:ان للتربیة الھندیة القدیمة ھماكان ھناك نمط

:التربیة البراھمیة –١

على الكتابة وتعلیمھا ، وكان ھدف التعلیم في ھذه المرحلة غرس ) الكھنة ( سیطر رجال الدین البراھمانیون 

والتحكم والإحساسوالجسم من اجل اكتساب عادات التفكیر والإرادةالحمیدة ، والتحكم في العقل الأخلاق

.الذات وإنكاربالجسد والسلوك 

:التربیة البوذیة –٢

ونوع والإیدیولوجیةلبوذیة مع البراھمة في الاھتمام بالمثل العلیا الدینیة والخلقیة وتختلف معھا في الدین تتفق ا

.المدارس وتعلن البنات 

الإنسانوقد رفض بوذا نظام الطبقات الاجتماعي ، وكان البوذیون یؤكدون على الزھد والعزلة لیحقق 

. انتصاره على شھواتھ 

الصينيـــــةالتربية 
تعتبر الصین من الدول المتشددة في المحافظة على القیم والتقالید لذلك لم تتغیر اغلب مفاھیمھم ، فالتراث لدیھم 

الشعب الصیني امتاز بخضوعھ التام للتقالید وجزئیاتھا وبتقدیسھ لھا بصورة كلیة إنمقدس ولا یتغیر كما 

ى الخضوع للماضي وتمثل محتویاتھ ، فقد خضعت التربیة بنظمھا واستمر ھذا الشعب ولفترة زمنیة طویلة عل

، لك بروح المحافظة ومقاومة التجددخضوعاً  كلیاً  للتقالید القدیمة واتصفت نتیجة لذوأھدافھاوأسالیبھاومادتھا 

لة وخدمة واوجد مفھوماً  جدیدا ً للتربیة والتي تھتم بدراسة الفضی)كونفوشیوس(جاء إنإلىكذلك الأمروظل 

كثیرة في شؤون الفلسفة الروحیة وكان ذلك یتم عن طریق المدارس التي كانت وأشیاءاللباس وأدبالأقارب

.تھتم بنظام الامتحانات التي یدخلھا التلمیذ 

السیاسیة الآدابھي نظام فلسفي یجمع بین وإنماوالكونفوشیة لیست نظاماً  دینیاً  ولا ھي نظام عبادة 

واستمدت الكونفوشیة قوتھا من الدیانتین البوذیة والتاویة في تعالیمھما ھذه . الخاصة الأخلاقیة وبین والاجتماع

والواجبات الاجتماعیة باعتبارھا جزءاً  اساسیاً  من المبادئ الأخلاقیةعلى الطفل تعلم التعالیم أوجبتحیث 

.الرئیسة للسلوك 

:حیث امتازت بما یلية الشرقیة ، للتربییمكن اعتبار التربیة الصینیة نموذجا ً 

.على عادات فكریة وعملیة مرتبطة بالماضي وبالعادات الموروثة الإفرادتنشئة -١

.اتصفت الحیاة الصینیة بالرتابة والسكون والجمود نتیجة اعتمادھا الماضي -٢

.إلیھلم تھتم بتكوین شخصیة الفرد المتكاملة لان ھدفھا نقل المعلومات -٣

.الإنسانياھتمت بتعلیم السلوك لأنھاعلیم الیاً  صوریاً  شكلیا ً ، كان الت-٤
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تدریب كل فرد على سلوك طریق الواجب وخدمة النظام القائم واعداد الموظفین للدولة وطبقة الحكام -٥

.ویتم ھذا من خلال اختبارات وعلى ثلاث مراحل تضعھا الدولة 

ü المراحل التعلیمیة في التربیة الصینیة:

) الابتدائي ( الأوليمرحلة التعلیم -١

موجودة في القرى ، ولیس لھذه المدارس صفة رسمیة ، وكانت تعتمد في نفقاتھا الأولیةكانت مدارس التعلیم 

على الھبات والعطایا ، وكانت ھذه المدارس خاصة بالبنین ولم تكن ھناك مدارس للبنات ، وكان الدوام فیھا من 

الغروب ، وكانت تشمل القراءة والكتابة ومبادئ الحساب وشیئاً  من كتاب كونفوشیوس ، وبعض إلىالشروق 

عائلة مشھورة ، ثم یدرسون ٤٠٠والعائلات وھو كتاب یحوي على نسب الأسرالشعر ، ثم یدرسون كتاب 

فھم ، كانت طریقة یتعود القراءة والحفظ بلاوإنمامصطلح لا یفھم الطالب منھا شیئاً  ٢٠٠٠كتاب یحوي على 

٥- ٣الكلي في قراءة الدرس ، اما مدة الدراسة فكانت تتراوح بین والإسراعالتعلیم تعتمد على التكرار والحفظ 

.سنوات 

مرحلة التعلیم الثانوي -٢

یوجد ھذا النوع من المدارس في المدن الكبرى ویقوم بنفقات ھذه المدارس المحسنون والمتبرعون ، وكان 

الطالب للامتحانات العامة ، وذلك بالتمرن على كتابة الشعر والمقالات إعدادالدراسة الثانویة ھو الھدف من

.جانب دراسة القانون والمالیة والشؤون الحربیة والزراعة إلىوالكتابات الفلسفیة والدینیة ، 

:مرحلة التعلیم العالي -٣

ھذه إكمالئل استعداداً  لدخول الامتحان الذي یأتي بعد یتعلم الطلبة في ھذه المرحلة كتابة المقالات والرسا

الخاصة والحكومیة المتواجدة في المدن والأكادیمیاتالمرحلة ، ویتم عادة التعلیم في المدارس العالیة والكلیات 

.الكبرى 

التربية اليونانيـــــــة
نشأ عنھا نضج الفكرة . اننا نجد فیھا فكرة واضحة عن الحیاة ومستواھا إلىالتربیة الیونانیة أھمیةوترجع 

ولما كان نمو النظم . التربویة نضجاً  یتزاید في الفترات المقبلة ویسمح لكل تغییر ویمھد لنمو الفرد وتطوره 

او التقدم لا یتحقق الا اذا الاجتماعیة او تعدیلھا یأتي غالباً  من انحراف الافراد عن التقالید المتبعة ، فأن النجاح 

نظاماً  ثانیاً  یتمسك بھ الشعب اذا ثبتت صلاحیتھ فلاول مرة في الوجود وأصبحكان مثل ھذا الانحراف مقبولاً  

نجد في التربیة الیونانیة نظاماً  لا اثر فیھ لكبت الذاتیة سواء اكان ھذا الكبت شعوریاً  او غیر شعوري بل اننا 

رى ان ھذه التربیة تنظر الى تشجیع الذاتیة لھا باعتبارھا منسجمة مع الاستقرار على العكس من ذلك ن

.الاجتماعي ورفاھیة المجتمع فحسب بل امرا ً مرغوبا ً فیھ ایضا ً 
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:وتقسم التربیة الیونانیة القدیمة الى قسمین ھما 

بالتربیة أشبھتتمحور التربیة الاسبارطیة حول الاھتمام بالجسد دون الروح فھي :التربیة الاسبارطیة.١

.العسكریة 

وھدفھا مساعدة الفرد على تحقیق النمو المتكامل في . بالإنسانالأثینیةاھتمت التربیة : الأثینیةالتربیة .٢

.النواحي العقلیة والجسمیة والروحیة والنفسیة 

:البية ـَّ اسبارطة:اولاً

من الغریب ان خلفیتھا التاریخیة والجغرافیة لا تختلف عن غیرھا من المدن الاغریقیة بما في ذلك اثینا ، فھر 

) .Parron( تقع في سھل تحیط بھ سلسلة من جبال بارون

تفوقھا ولكن قسوة الحیاة فیھا ، دفعتھا الى نمط من الحكم العسكري حتى تفرض سلطانھا على ما حولھا من مدن 

.عددا ً وخصبا ً وحضارة 

لم یزد على سبعین ألف نسمة ، بسیاسة القھر والفتح ان یستعبد –من الدوریین أصلھفلا غرو ان مجتمعا ً 

ذلك ان الاسبرطي لا یشتغل ، یسخرھم لجمیع مستلزمات الحیاة ،الألوفالأسرىجیرانھ ، وان یجلب من 

.وانما ھو متفرغ تماماً  للمھام العسكریة بالتجارة او الصناعة او الزراعة ، 

، وكانت ) Laconia( ا من شبھ الجزیرة الیونانیة ھي لاكوینالدول قوة في الجزء الجنوبي أعظمكانت 

.اسبرطة عاصمتھا ومركز القوة فیھا 

یرون ان الحیاة ویذكر المؤرخون ان قبائل من الدوریین من الشمال قد غزت اسبرطة ، وكان ھؤلاء الغزاة ، 

.اما فتح او استرقاق ولا ثالث لھما 

خطر قیام العناصر المغلوبة على امرھا بالثورة ، ثم : وقد وجدت اسبرطة نفسھا مھددة دائما ً بحظر مزدوج 

.خطر قیام الاعداء الخارجین  

ویقال ان . م  . ق٦٠٠، ٩٠٠ویرتبط تاریخ اسبرطة بالمشرع لیكورغ الذي یقال انھ وجد في الفترة ما بین 

الشرائع التي عرفت باسمھ لم تكن من وضع رجل بعینھ بل كانت طائفة من العادات نسقت وصیغت حتى 

الأحیانم في معظوأبرزھاصارت قوانین محددة معینة سمیت من قبیل التیسیر باسم الرجل الذي جمعھا وقننھا 

.في صورة شرائع مكتوبة

:فيوتتلخص قوانین لیكورغ

لسد حاجتھ ولتبرعھ بنصیب إنتاجھایكفي الأرضقطعة من ) السادة الاسبارطیون ( یعطى كل مواطن أن-

.للمطاعم العامةكاف

الطبقة الوسطى بكل وإفرادبمنع المواطنین من القیام بأي عمل یدوي او شعبي ، اذ اختص العبید ، أمركذلك -

، وذلك حتى یفرغ المواطنون تفرغاً  تاما ً للشؤون العامة ، وحفظ كیان الدولة ،الإعمالھذه 

بسحب العملة الذھبیة او الفضیة ، والاستعاضة عنھا بعملة من الحدید ضخمة وثقیلة ، وصغیرة )لیكورغ(أمر-
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.تى لا یفكر احد في اكتناز المالالقیمة ح

.في الشتاءأوبارتداء ثوب واحد في الصیف إلاللمواطن التقشف في الملبس الى ابعد حد ، فلا یسمح-

.قویة ، وبإذن من الدولة لأسبابإلاولم یسمح للغرباء عن اسبرطة بدخولھا ، -

طنین الصالحین تشجیعاً  للنسل ، فقد كان من الضروري العمل على زیادة عدد المواإسبارطيالزواج على كل -

فوق الثلاثین أعزبلأيویقول المؤرخون ان التقالید في اسبرطة كانت تقضي بعدم السماح ،للدفاع عن الدولة 

ان یحضر الحفلات العامة للفتیات والفتیان 

ان خیر الجدران للحمایة الدولة إنما ھي : بالا تبنى الجدران حول اسبرطة لحمایتھا قائلاً  )لیكورغ(وقد نصح -

. الحجارة التي تبنى من الرجال بدلا ً من 

:تربية البنات ـَّ اسبارطة 

، فكان یطلب أبیھاكانت البنت ایضا ً خاضعة لقیود تفرضھا علیھا الدولة ، وان كانت تتركھا لتربى في منزل 

السھام من القوس ، لكي وإطلاقالعنیفة ، كالجري والمصارعة ورمي القرص ، الألعابالیھا ان تقوم ببعض 

إثناءتسیر عاریة في إنالكاملة ، وكان علیھا للأمومةتصبح قویة البنیة ، صحیحة الجسم ، صالحة في یسر  

تعنى بجسمھا العنایة إنإلىالرقصات والمواكب العامة ، ولو كانت في حضرة الشبان ، لكي یحفزھا ذلك 

.أزالتھاعلى الواجبة ، لكي تنكشف للناس عیوبھا فیعملوا

نساء من نوع خاص في عالم أنتج، فقد الإسبارطیةعلى المرأة أثرهھذا النظام القاسي كان لھ إنولا شك 

ھومیروس ، فھي في أیامباحترامھم للمرأة ذلك الاحترام الذي كان سائدا ً منذ الإسبارطیونوقد احتفظ . التربیة 

تماثل الرجل وتساعده ولا تقل عنھ في المرتبة ، وكانت المرأة تتكلم بحریة في حضور الإسبارطییننظر 

للرجال الأعلىوالرجال ملحوظاً  ، وكما كان المواطن المحارب ھو المثل الأولادعلى أثرھاكما كان . الرجال 

أطفالإنجابحتى یمكنھن تالأمھابصحة الإسبارطیونللنساء ، وقد اھتم الأعلى، كانت ام المحارب ھي المثل 

.أقویاءالبنیة أصحاء

التي كانت المرأة الأمورولا عمل الملابس ، وھي الأقمشةیكلفن بغزل ونسج الإسبارطیاتولم یكن النساء 

من أنھاكان یعتقد لأنھالأعمالمن ھذه )لیكورغ(أعفاھن، وقد الأیامتقوم بھا في معظم المجتمعات في تلك 

، ویغلب علیھن الأنثویةالنساء بسیطة ولا تتغیر كثیراً  ، كما كانت تعوزھن الرقة أزیاءوكانت . مھام العبید 

أبنائھنأي شعور یعبر عن العطف او الضعف او الخوف على فقد بإظھارولم یكن مسموحاً  لھن . طابع الرجال 

.في الحروب أزواجھناو 
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الأثينيةالتربية 
مما جعل منھا مركزاً  اجتماعیاً  وسیاسیا ً واقتصادیاً  لشبھ الجزیرة )اتیكا(في موقع من شبھ جزیرة )اثینا(تقع 

ومن ثم التسلط السیاسي المطلق ، ذلك لانھا لم الإنتاج، ولم تكن ظروفھا تسمح بسیطرة مطلقة لطبقة واحدة على 

عة او الصناعة او التجارة ، بل كان اعتماد المجتمع الاثیني سواء في الزراللإنتاجتكن تعتمد على مورد واحد 

على ھذه الموارد متعادلاً  ومتكاملاً  ، ومن ثم كان وضع الطبقات بدوره متعادلاً  متوازیاً  ، الامر الذي مكن 

.ةالدیمقراطیلقیام 

الزراعیة تكاد تكفي لضرورات الحیاة وذلك حتى القرن الأراضيمساحة لا بأس بھا من أثیناوكان لدى 

الأرضلم تكن دون الضروري من القوت فیھجرھا اھلھا ، ولا في رخاء یتیح تسلط طبقة ملاك . م . السادس ق

حیث الحقول الأسودالى الخارج الى سواحل البحر الأثینیونوبازدیاد عدد السكان وتزاید احتیاجاتھم اتجھ . 

مستعمرات لھا من جھة وتأمین مناطق النفوذ وطرق القوافل بإقامةكان لا بد ان تزید احتیاجاتھا الغنیة ، و

طبقة التجار من جھة وطبقة الملاحین ، وعمال الشحن : ذلك الى ظھور طبقتین أدىالبحریة التجاریة ، وقد 

ا الدیمقراطیة في ھذا العھد ان اقلیة وكان یحد من تجربة اثین.والتفریغ من جھة اخرى ، مما كان لھ اثره السیاسي 

.كانت ھي التي تستطیع القراءة الأھاليصغیرة من 

من نسلھا ، كان أبناءللأسرةلم یكن فإذا. وقد اجتمعت قوى الدین ، والملكیة ، والدولة كلھا لمقاومة العقم 

، لكن القانون والرأي العام كانا الأیتامالأبناءالتبني ھو العادة المتبعة ، وكانت تؤدي مبالغ طائلة للحصول على 

، ویریان فیھ وسیلة مشروعة للحد من زیادة النسل ومنع تقسیم الارض الأطفالفي الوقت نفسھ یبیحان قتل 

الزراعیة تقسیماً  یؤدي الى الفاقة ، فكان في وسع كل ا بان یعرض طفلھ للموت بحجة انھ یشك في صحة انتسابھ 

وكانت البنات اكثر تعرضاً  للموت . وقلما كان یسمح لھؤلاء الارقاء ان یعیشوا . ضعیف ، او مشوه الیھ او انھ

من الاولاد ، لان البنت اذا تزوجت انتقلت من بیت الذین ربوھا ومن خدمتھم الى خدمة من لم تكن لھم في 

ء من الفخار بجوار ھیكل او مكان آخر وكانت الوسیلة المتبعة لتعریض الطفل للموت ان یترك في إنا. تربیتھا ید 

وكان حق الآباء في تعریض ابنائھم للموت. حیث یستطاع إنقاذه بعد وقت قلیل من تركھ اذا رغب احد في تبنیھ 

.، سبباً  في غلظة قلوب الیونان 

:الإغريقيالفكر البوي أعلام

:سقراط :اولاً

الشخصیات التي نالت أشھرفیلسوف ومعلم یوناني جعلت منھ حیاتھ وآراؤه وطریقة موتھ الشجاعة احد 

الاعجاب في التاریخ ، صرف سقراط حیاتھ تماماً  للبحث عن الحقیقة والخیر ولم یعرف لھ ایة مؤلفات ، وقد 

ما إلىبالإضافةأفلاطونوالفیلسوف)زینفون(عرفت معظم المعلومات عن حیاتھ وتعالیمھ من تلمیذه المؤرخ 

قابلة ، وتعلم في بدایة حیاتھ الموسیقى وأمنحات لأبم في اثینا . ق) ٤٦٩( كتبھ عنھ ارسطو ، ولد سقراط سنة 

.والریاضة ، كان ملبسھ بسیطا ً وعرف عنھ تواضعھ في المأكل والملبس والأدب
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) سقراط( الآراء التربویة لـ أھم

.المتعلمین كیف یفكرون ضرورة تعلیم -١

.الإنسانجزء في أھمتنمیة العقل بوصفھ -٢

.تتلقى المرأة برامج التربیة كالرجل أنضرورة -٣

.ضرورة اعتماد طریقة المناقشة وسیلة لتبادل المعلومات بین المتعلمین -٤

.جیل إلىحفظ المتعلمین للتراث بما یتضمن من معارف وحقائق وفنون من جیل أھمیةعلى أكد-٥

:افلاطون:ثانياً

لعائلة ارستقراطیة سمي بھذا الاسم لعرض كتفیھ ، تثقف كأحسن ما ،م. ق) ٤٢٧( سنة أثینافي أفلاطونولد 

بفكر أفلاطونالطبقة الراقیة واظھر میلاً  نحو الریاضیات واخذ الحكمة عن فیثاغورس ، تأثر أبناءبھ یتثقف

سقراط بالسم أستاذهلإعداموكان أستاذهوأفكارأفكارهسقراط وفلسفتھ الى درجة یصعب معھا الفصل بین أستاذه

التي بینت سخطھ على الحكومة ھناك ، جعل سقراط الأولىوقع كبیر في نفسھ حیث ظھر ذلك جلیا ً في كتاباتھ 

طابعھا العام ، اذ جعلھا تستوعب موضوعات انھ ارجع للفلسفة ألامعرفة الذات نقطة البدایة في كل بحث فلسفي 

عالم صغیر وجد على مثال الإنسانأنوالتربیة وغیرھا ، وھو یرى والأخلاقالطبیعة وما وراءھا والنفس 

.العالم الكبیر الذي یتكون من عالمین ھما عالم الثبات وعالم التغییر 

) افلاطون ( الآراء التربوية لـ أهم

.على مبدأ تكافؤ الفرص التعلیمیة أكد.١

.التعلیم للبنین والبنات من سن السادسة بإلزامیةنادى .٢

.التعلیم إثناءشدد على ضرورة الفصل بین الجنسین .٣

.ھدف التربیة ھو تزوید العقل بكمیة كبیرة من المعلومات لكي یقوى ویتدرب أن.٤

.المحببة لنفوسھم والأشیاءالألعابن طریق عللأطفالتكون التربیة والتعلیم أنعلى ضرورة أكد.٥

:ارسطو :ثالثاً

م في مدینة ستاغیرا في شمال الیونان ، . ق) ٣٨٤( ، ولد عام أفلاطونفیلسوف یوناني قدیم كان احد تلامیذ 

قیامھ بتعلیم الاسكندر المقدوني وقد أھمھاكان والده طبیبا ً مقربا ً من البلاط المقدوني ، شغل عدة مناصب كان 

قة كان لوالده تأثیراً  كبیراً  علیھ لدخول مجال التشریح ودراسة الكائنات الحیة التي منحتھ القدرة على د

كطالب في البدایة وكمدرس فیما بعد )أفلاطون(للالتحاق بمعھد أثیناإلى)ارسطو(الملاحظة والتحلیل ، رحل 

في مواضیع متعددة تشمل الفیزیاء والشعر والمنطق ، )أرسطو(، كتب أثینااصة بھ في ومن ثم افتتح مدرسة خ

.عن مناقشتھا مھما تقدمت العصورالذي لا زال من المواضیع التي لم یكف البشرالأخلاقوھو مبتدع علم 
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:)ارسطو ( الآراء التربوية لـ أهم

.الطریقة الاستقرائیة في التدریس أھمیةعلى أكد–١

.والمبررات الأسبابوإعطاءتدریب المتعلم على التحلیل –٢

.وبالتالي تعدد برنامج التعلیم الأفكاروتعدد الأطفالوجوب مراعاة میول –٣

.ضرورة دعم المناھج والكتب المدرسیة بالتجارب والوسائل التعلیمیة والرحلات –٤

.عیشھللعلم الذي یالأساسياختیار المواد الدراسیة التي تسمح للمتعلم بالوقوف على البنیان المادي والثقافي –٥

التربيـــــة قبل الإسلام
جیل قادر ومؤھل إعداد(( والمنشود ھو الأساسامتازت التربیة في ھذه المرحلة ببساطتھا وكان ھدفھا 

وبحكم البیئة الصحراویة لشبھ الجزیرة العربیة ساد ذلك النوع من )) للحصول على ضروریات الحیاة وحفظھا 

الكبار بغیة تمكین الفرد من كسب العیش بإعمالالتربیة القائم على التقلید والمحاكاة والتدرب على القیام 

.من بني جنسھ وضد الوحوش الضاریة أعدائھوقبیلتھ ضد والمحافظة على حیاتھ بالدفاع عن نفسھ وعائلتھ

دور إلىإضافةالوسائل في ذلك العصر أھمالبدویة دورا ً كبیرا ً في عملیة التربیة واعتبرت من الأسرةاحتلت 

بتدریب والأسرة، وتقوم العشیرة للأسرةالعشیرة الواضح في ھذه المھمة والتي یمكن اعتبارھا صورة مبكرة 

أدواتوإعدادعلى بعض الفنون والصناعات الضروریة لھم كرمي الرماح والسھام إظفارھممنذ نعومة طفالھاأ

محلات مخصصة للتعلیم بل كانت المحلات العامة والمجالس أوالحرب ، ولم یكن لدى عرب البادیة معاھداً  

. المعارف كالتنجیم والفلك والطب التي یحصل بھا الناس على بعض العلوم والأماكنوالبیوت ھي والأسواق

:تاريخ التربية في العصر الجاهلي

إلىبدو وحضر وصعالیك ، وینقسمون في حیاتھم العصبیة إلىینقسم مجتمع العرب في العصر الجاھلي - 

تحضراً  وكانت لھم حیاة سیاسیة أكثروكان عرب الجنوب . عرب الشمال وعرب الوسط وعرب الجنوب 

غیر مقبولة مثل وأخرىمثل الكرم والنخوة ، أصیلةوأخلاقوكان عند العرب عادات . واجتماعیة خاصة بھم 

.وشرب الخمر ووأد البنات الأصنامعبادة 

دسة وعلوم الھنالأنسابوقد اشتھر العرب في كثیر من العلوم منھا علم الفلك والطب والخطابة وعلم - 

- : الجاھلي فتتلخص بما یلي التربیة في العصر إغراضوالحساب والبیطرة وغیرھا ، اما 

التي تعینھم في كسب العیش وتأمین السكن إبائھمإعمالیتدربون على الأولادللحیاة ، فكان النشئإعداد) ١

.والملبس 

.النشئ للصناعات والمھن المختلفة أعداد)٢

.الحمیدة الأخلاقبث العادات الفاضلة وغرس )٣

. آدابومجالس أسواقوسیلة للتربیة عند البدو ، تساعدھم في ذلك العشیرة ، وقد كانت لھم أھمالأسرةوكانت 
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دوراً  كبیراً  في التربیة ) سوق عكاظ ، المجنة ، ذو المجاز (لغویة والمجامیع العلمیة ومنھا الالأندیةكما لعبت 

. اھلیة الج

ابتدائیة وعالیة ، : قسمین إلىرقیا ً وتقدما ً من البدو وكانت تنقسم أكثرالحضر فقد كانت تربیتھم إما

وقد كانت لھم طرقھم في التدریس لا تعتمد على الحفظ والتقلید مثل البدو ، وكان التعلیم عندھم افرادیاً  ، 

الحضر مدارس ومعاھد للتربیة والتعلیم لأھلوقد كانت . یخصص كل معلم جزء من وقتھ لكل تلمیذ إذ

.لطلب العلم وأماكن

التربيــة في الإســـلام
على اكتساب السلوك والعادات والقیم الاجتماعیة السائدة ، الإفرادمساعدة إلىتھدف الإسلامكانت التربیة قبل 

أھدافأسمىالحكمة والموعظة الحسنة ، وھي أساسظھرت تربیة جدیدة قامت على الإسلامومع ظھور إنإلا

.، وان الفكر التربوي كان منبثقاً  مما جاء بھ القرآن الكریم والسنة النبویة الشریفة وأسالیبھاالتربیة 

العلماء والمساجد ، وبعد عام مختلفة ، مثل الكتاتیب والقصور ومنازل أماكنوقد كانت حلقات التعلیم تعقد في 

نور ( والمدارس النوریة ) نظام الدینالسلجوقي ( للھجرة ظھرت مدارس وانتشرت مثل المدارس النظامیة ٤٥٩

ھي تربیة شاملة متكاملة الإسلامیةالتربیة أننقول إنونستطیع ھنا .والمدرسة المستنصریة) ین زنكي الد

أصالةكیة ، وھي ایضا ً تربیة علمیة ومعرفیة وحضاریة ، وتربیة ومستدیمة ، وھي متوازنة وعملیة وسلو

.ومعاصرة 

:الإسلاميالفكر التربوي أعلام

عطائھا فيأسھمواالمبرزین الذین بإعلامھاوعي أي امة واعتزازھا بتراثھا یجعل من واجبھا التنویھ إن

الفخار والاعتزاز بمقدار ما لدیھا من أطرافتتبارى حقیقة في تجاذب الأمم، وان الحضاري وانجازھا العلمي 

الإعلامبإفرادھاالأممكان قیاس وإذا، والتاریخ ھذه القمم البشریة التي تركت بصماتھا على الثقافة والحضارة 

السبق في دفع عجلة لإعلامھایعلو قیاسھا في ھذا المضمار ، اذ كان الإسلامیةالأمةكماً  وكیفاً  صحیحاً  ، فان 

.الإسلامومنزلة الإنسانبإنسانیةالمستوى المطلوب اللائق إلىوإیصالھالحضارة والثقافة ا

مع بیان والإغریقيالفكر التربوي العربي والغربي إعلامذكر بعض إلىسوف نتطرق الإطاروضمن ھذا 

-: عدد من آرائھم التربویة وكما یأتي 

üالإسلاميالفكر التربوي العربي إعلام:

) :الشيخ الرئيس ( ابن سينا :اولاً
ھو ابو علي الحسین بن عبد الله بن الحسن بن علي بن سینا ، الحكیم المشھور ، والعالم النفسي ، :مولده ونشأتھ

لأبمن ضیاع بخارى )أفشنھ(، في قریة یقال لھا الأرجحعلى ) ھـ ٣٧٥( ویلقب بالشیخ الرئیس ولد عام 

، ) منصور نوح بن( ، وترعرع في ربوع الدولة السامانیة في عھد الأملاكأصحابمن الأصلفارسي 
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جھد ووقت للتعلیم ، حیث اظھر ذكاءً  خارقاً  ، فكان یشرح إلى، ولم یكن الصبي بحاجة بتعلیمھأسرتھواھتمت 

ذق علم التي في الكتب ، ولم یبلغ السادسة عشر من عمره حتى كان قد حوالإشكالاتبعض الرموز لأستاذه

المنطق والفقھ والطب ، وقسما ً من الفلسفة ، وبدأ یتعھد بتطبیب المرضى ومعالجتھم ، كما شارك في المناظرات 

.ي كانت یعقد ، ویعطى رأیھ فیھاالت

:الإسلاميةاختيار ابن سينا ممثلاً  للفلسفة أسباب

انھ قدم نظریة تربویة متكاملة تقریباً  تتضمن تقسیم التعلیم الى مراحل محددة ومواد الدراسة الملائمة لكل .١

الثواب والعقاب ومراعاة الفروق الفردیة بین التلامیذ في وأسالیبمرحلة عمریة ، وتوضیح طرق التدریس 

........كل مرحلة عمریة 

.جاءت آراؤه العملیة أكثر واقعیةتھم فیث كان ألصق بالناس وبمشكلاعملیة حتمیزه عن غیره من الفلاسفة بال.٢

وأنواعھاوأسبابھاوالأحلاملمعرفة كیفیة علاجھا الیوم كالسحر والشعوذة أحوجناعالج مشكلات وقضایا ما .٣

بیة ، والبطالة ، والمشكلات الزوجیة ، والتروأسبابھ، والحزن وأسبابھالأرزاق، والتفاوت بین البشر في 

.، والتربیة الجسدیة ، وطرق تعلیم ذوي الاحتیاجات الخاصة الأخلاقیة

المجال التطبیقي في التربیة الخلقیة حیث نادى بمزج الدین إلىالانتقال بآرائھ النظریة إلىمحاولتھ الدائمة .٤

.عن طریق التعلیم بالأخلاق

:كما يصورها ابن سينا الإنسانيةالطبيعة 

، وقد الإسلاميالدراسات التي ظھرت في نطاق الفكر أوسع–بحق –الإنسانیةتعد دراسة ابن سینا للنفس 

وماھیتھ الإنسانفي الغرب ، وقد نظر ابن سینا الى أوبعده في الشرق أتتكانت ملھمة لكثیر من الدراسات التي 

عالم القدس والتطھر اذا إلىوتعرج أسرهت من تفلإنالبدن سجن للنفس ، وان علیھا أننظرة روحیة ، إذ یرى 

:التي قدمھا على ذلك ما یلي الأدلةومن السلامة ، أرادت

وجدت في العقل لم تكن ذات إذاالنفس تدرك المعقولات ولیس ھذا من خواص البدن ، لان الصورة المعقولة -١

الذات القابلة أنھذا المعنى ، وھذا یدل على أشبھشيء مما أوانقسام أوتجزؤ إشارةإلیھاوضع بحیث تقع 

.تكون جسما ً إنللمعقولات لا یمكن 

.خارجاً  عنھالحس فإنھ لا یدرك ذاتھ بل یحس شیئا ً  أماالنفس تدرك الكلیات وتدرك ذاتھا دون آلة ، إن-٢

أكثرعندھا ولكن النفس تقوى بعد ذلك في أوالأربعینالبدن تأخذ بعد منتھى النشوء وذلك دون أجزاءإن-٣

.الأمر

الجسدیة ، وربما تفسدھا كالضوء الآلاتاستمرار العمل وقوة المحسوسات الشاقة والمتكررة توھن إن-٤

.الضعیف إدراكھاالقوة لا یقوى على أدراكللبصر والرعد الشدید للسمع وعند 
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: مفهوم التربية 

، ) في رسالة العھد ( الأخلاقفي معرض حدیثھ عن أشارلم یذكر ابن سینا تعریفاً  صریحاً  للتربیة ، ولكنھ 

الخلق الحسن ، عن إلىلق السیئ فاضلا ً ، أو ینقل نفسھ من الخیحمل لنفسھ خلقاً إنیستطیع الإنسانإنإلى

یحصلھ لنفسھ ، ومتى صادفھا إنمتى لم یكن لھ خلق حاصل للإنسانویمكن : " ، یقول إیاهطریق تعوید نفسھ 

لنفسھ الخلق ویكسبھا متى لم الإنسانینتقل بإرادة عن ذلك الخلق ، والذي یحصل بھ أنایضاً  على خلق حاصل 

یكن لھ ، او ینقل نفسھ عن خلق صادفھا علیھ ھو العادة ، واعني بالعادة تكریر فعل الشيء الواحد مراراً  كثیرة

–بلا شك –وھذا التغییر الخلقي " یحصل مع العادة إنمامتقاربة ، فان الخلق الجمیل أوقاتزماناً  طویلاً  في 

عن طریق التمرین والتدریب ھو ھدف الأفضلإلىالأسوأمن الإنسانیةتغییر الطبیعیة إنعمل تربوي ، حیث 

تنظیم العادات " للتربیة بأنھا ) ولیم جیمس ( ریف كل التربیة ، ویتفق كلام ابن سینا ھذا مع تعأوالتربیة 

" .السلوك الحسن إلىوالنزعات التي ترمي 

:التربية أهداف

تعلیم وتربیة لكل فرد وصناعة ، یستطیع الكسب منھا ، وھذا یتلاءم مع تعالیم الشرع إلىلقد دعا الشیخ الرئیس 

یقول یجب ان " ، الذي كان یستوحي آراءه ونظریاتھ الفلسفیة منھ ، في المجالین النظري والعملي الإسلامي

والغایات القصوى الأھدافوبحاجاتھ الدنیویة ، الى جانب الإنسانیكون للعلم والتعلیم غایة قریبة ومتصلة بحیاة 

التربیة الخلقیة المبكرة : ي الجانب الخلقي التربیة فأھدافوھكذا وضح ابن سینا " للتربیة الدینیة والخلقیة 

لإمكانیاتھتوجیھ الفرد الاتجاه المناسب : والموجھة دینیاً  ، غایة ومنطلق في آن واحد ، وفي الجانب الاجتماعي 

، وتأمین العمل المناسب لھ ، كي لا یكون ھناك متعطلاً  ، ولیكن منتجاً  ومفیداً  لنفسھ ومجتمعھ ، كما وضح 

ة من وراء كسب العیش وھي شعور الفرد بحلاوة الصناعة وجدواھا ، وما فیھا من خیر لھ وللجماعة ، المنفع

حد ما إلىكما ان انصراف الفرد للعمل یصرفھ عن الكسل والركون والاعتماد على الغیر ، وھذه النظرة قریبة 

.بالنظرة البرجماتیة النفعیة 

:التربية الخلقية 

المربي ھو الغرض إلیھفي القرن العشرین على ان الغرض الخلقي الذي یجب ان یرمي اجمع علماء التربیة

أقوالھمالعزیمة ، مھذبین في أقویاءالأخلاقالاسمى من التربیة ، وغرض التربیة الخلقیة تكوین رجال كریمي 

لسنا في حاجة الى العلم فحسب بقدر حاجتنا الى إننا، وكما یذكر دائماً  وأخلاقھم، نبلاء في تصرفاتھم وأفعالھم

الفاضلة ، من الاعتماد على النفس ، والمثابرة على العمل ، ومراعاة العدالة في كل امر ، والتمرن على الأخلاق

الواجب ، ومساعدة الضعیف ، والتعود على ھذه وأداءالبر والتقوى ، والصدق في القول ، والوفاء بالعھد 

.من حشو ذھن الطفل بمعلومات نظریة ربما لا یحتاج الیھا في حیاتھ العملیة لأفضالأخلاق

خیر من الأخلاقالمحافظة على إنوكما ان الوقایة خیر من العلاج في عالم الطب ، یرى الشیخ الرئیس 

عاداتھم ؛ یجب ان یكون الصبي في مكتبھ مع صبیة حسنة آدابھم ، مرضیة" ، یقول الأخلاقفي عالم إصلاحھا
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فابن سینا یرى اثر القدوة الحسنة ، والبیئة الطیبة ، .. " لان الصبي عن الصبي ألقن ، وھو عنھ اخذ ، وبھ أنس 

وأفعالھمأقوالھمفي اقرأنھوالعادات المرضیة واثر التقلید في تربیة الطفل تربیة خلقیة ؛ لان الطفل یحاكي 

في الطفل ، یقلد غیره من تلقاء نفسھ ، فبالقدوة الحسنة یمكننا ان نبث وسلوكھم ؛ لان نزعة المحاكاة نزعة فطریة 

العادات ونغرس في نفوسھم الفضیلة وننفرھم من الرزیلة ، ونعودھم الصیام والصلاة أحسنوالبنات الأبناءفي 

.من الصغر وكذا النظافة والنظام 

بیة الخلقیة ، من خلال الاھتمام بالوسائل الدافعة السیكولوجیة للترللأسسلقد اظھر ابن سینا فھما ً كبیرا ً 

كالقدوة الحسنة والبیئة الصالحة ، والوسائل المانعة كالعقاب والاتعاظ بالغیر ، إذ یستخدم المیل الفطري في 

التربیة الخلقیة ولكنھ لا یطلق العنان للطفل أدواتاداة فعالة من الأطفالالاجتماع مع غیره من إلىالطفل 

طیبین ، اذ یرى فیھم ما یثیر حماستھ بأطفال، بل یشترط ان یكون اجتماعھ الأطفالنوع من بأيلاط للاخت

.اللحاق بھم لیبلغ شأوھم في الفھم والتحصیل والنجاح إلىفیندفع 

:طرق التدريس 

یرى الشیخ الرئیس ان طریقة التلقین خاصة في مرحلة الطفولة من الطرق المجیة في تعلم القرآن ومبادئ 

ینبغي البدء بتعلم القرآن ، بمجرد تھیؤ الطفل للتلقین جسمیاً  وعقلیاً  ، : " القراءة ، ومعالم الدین ، والشعر یقول 

ین ، ثم یروي الصبي الشعر مبتدئاً  بالرجز ثم القصیدة ، وفي الوقت نفسھ یتعلم حروف الھجاء ، ویلقن معالم الد

، ومدح العلم وذم الأدبیختار من الشعر ما قیل في فضل إنووزنھ اخف ، على أیسرلان روایة الرجز وحفظھ 

الجھل ، والحث على بر الوالدین واصطناع المعروف ، فإذا فرغ الصبي من حفظ القرآن وألم بأصول اللغة نظر 

" .ك في توجیھھ الى ما یلاءم طبیعتھ واستعداده عند ذل

یة طلبا ً للبركة ، وحتى یتسع عقلھ ، وطریقة التلقین كانت متبعة في اومعنى ھذا ان یلقن الطفل القرآن في البد

الأنبیاءالكتاتیب ، إذ یردد الطفل الصور الصغیرة خلف العریف او الشیخ حتى یتقنھا ، ثم تحكى لھ قصص 

التي تحث على الفضائل وطلب العلم ، ثم یتدرج ) القصیرة الأبیات( ن ، ویروى لھ من الشعر الرجز والصالحی

في تعلم القصیدة ، نلاحظ مبدأ مھم للغایة نادي بھ ابن سینا منذ مئات السنین وھو التدرج من السھل الى الصعب 

.الان فلاسفة القرن العشرین ، حتى لا ینفر الطفل من العلم ، وھذا ما ینادي بھ الأصعبإلىثم 

:ابن سينا في التدريس أساليب

یكون العقاب معنویا ً الھدف منھ إنفي بعض الحالات على إلیھااعتبر ابن سینا العقاب ضرورة تربویة یلجأ -١

بعد اتخاذ إلافالتوبیخ ولا یلجأ للعقاب الترغیبثم الإعراضمع مراعاة التدرج بدءا ً من والإرشادالإصلاح

.مزیج من التلطف والمدیح والزجر والعبوس أخرىطرق 

.مراعاة الفروق الفردیة بین التلامیذ أھمیةإلىابن سینا أشار-٢

یحاط المتعلم مع من حسنت آدابھم وعاداتھم لان إنالتعلیم الجماعي فھو یرى أھمیةإلىابن سینا أشار-٣

.الصبي عن الصبي ألقن 
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:التربية في عصر النهضة 

سمات الممیزات للتربیة أھمومن . الأوربیةیمثل عصر النھضة بدایة العصور الحدیثة التي بدأت في الدول 

:في عصر النھضة ما یلي 

.تربیة ذات ھدف فردي یتمثل في الاھتمام بالفرد وقدراتھ –١

.في العصور الوسطى أھملتالاھتمام بدراسة الطبیعة التي –٢

.الریاضة والعنایة بالفنون الجمیلة أنواعوممارسة للإنسانالاھتمام بالتربیة الجسمیة –٣

.الأطفالاستخدام وسائل اللین والعطف مع المتعلمین والتشویق في التدریس والاھتمام بطبائع –٤

.ومیولھ بالإنسانالاھتمام –٥

.تبط بھا من جمال الاھتمام بالحیاة وما یر–٦

.الإنسانالاھتمام بالجانب السلوكي في حیاة –٧

.وفن وموسیقى أدبوما تحتویھ من الإنسانیةالاھتمام بالتربیة –٨

التربية في العصر الحديث 
وتبدأ من القرن التاسع عشر حتى الفترة المعاصرة وتتمیز ھذه الفترة بأن التطبیق العلمي والتقني ھما ابرز 

:سمات التربیة في العصر الحدیث ما یلي أھمومن . القوى الموجھة للتربیة 

.التربیة ھي العملیة الموجھة نحو تفجیر قدرات الفرد وطاقاتھ –١

.اھتماما ً كبیرا ً من الدول وأعطیتالتعلیم التربیة متقدمة على –٢

.ھو محور العملیة التربویة الإنسان–٣

.بأعدادهمعرفة اھمیة دور المعلم في العملیة التربویة والاھتمام –٤

.توثیق الصلة بین العملیة التربویة بشكل عام والحاجات الاجتماعیة بشكل خاص –٥

.الاھتمام موجھ نحو التوسع في استخدام التقنیات التربویة واستثمارھا في عملیة التربیة –٦

.ینظر للعملیة التربویة على انھا نظام خاص متعدد العناصر ولھ محلاتھ وعملیاتھ ومخرجاتھ –٧

:الفكر التربوي الغربي أعلام

:جان جاك روسو:اولاً
الكبرى لإسھاماتھواحداً  من ابرز مفكري القرن الثامن عشر بفرنسا أصبحم ثم ) ١٧١٢( ولد في جنیف عام 

كان روسو عالماً  . اولاً  ثم في القارات كلھا أوربابدورھا في أثرتفي التنویر والتمھید للثورة الفرنسیة التي 

بوالآداارفاً  بالفنون وعأخلاقمن میدان ، فقد كان مفكراً  سیاسیاً  وعالم أكثرموسوعیاً  لھ عطاء كبیر في 

م تاركا ً مجموعة ) ١٧٧٨( ومتضلعاً  في علم النبات وتركزت شھرتھ في الفكر السیاسي والتربیة ، مات سنة 

الذي تضمن قواعد تربویة جدیدة ) ایمیل ( و ) تأملات المتجول المنفرد ( و ) الاعترافات ( أھمھامن المؤلفات 
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.والذي اعتبره الكثیرون ثورة في التربیة وغیر معھودة في بیئة ذلك الزمان 

ومثل كل العظماء ، فقد تباینت آراء الناس في روسو الى حد التناقض الصارخ ففي حین اعتبره بعضھم قدیسا ً 

.حكم علیھ آخرون بالجنون وجزم غیرھم بأنھ نبي بینما قال عنھ البعض انھ مرشد خطیر 

:)روسو ( الآراء التربوية لـ أهم

.مرضعات مرتزقات إلىوعد تسلیمھم أطفالھافي تربیة إلامدور أھمیةعلى أكد.١

.سلبیة أي لا تتضمن بث الفضیلة بل صیانة من الرذیلة وحفظ العقل من الخطأ الأولىتكون التربیة أن.٢

.الأطفالعدم استخدام العقوبة البدنیة مع .٣

.یكون الطفل معلم نفسھ إنبل ینبغي الإخباریةالمعلم من استعمال الطریقة إكثارعدم .٤

حتى سن الثانیة عشرة وذلك لعجزه عن الحكم والفھم وعدم تمكنھ من المقارنة أخرىعدم تعلیم الطفل لغات .٥

.الأخرىواللغات إلامبین لغة 

.المحسوسة قبل المجردة وان تقدم المادة التعلیمیة بشكل مشوق الأشیاءالبدء بتدریس .٦

یعة یتعلم منھا ویدرس ما فیھا من نبات وحیوان وجماد حتى یقدر عظمة الخالق وقدرتھ وان ترك الطفل للطب.٧

.لا یعتمد على الكتب وحدھا في التعلم 

منھا یمیت شعور الطفل وقوة الإكثاروالنواھي لان الأوامرفي الإفراطوعدم الإرشادمن الإكثارعدم .٨

.التفكیر لدیھ 

:وآرائه التربوية )بستالوزي(:ثانياً

. من عائلة متوسطة الحال الألمانیةولد في مدینة زیورخ بسویسرا : ولادتھ ونشأتھ

.مات والده وھو صغیر وقامت امھ بتربیتھ : والدیھ

)واعظ الخلق() ١٨٣٧( والمتوفي في شباط ) ١٧٤٦(المولود في زیورخ كانون الثاني )بستالوزي(: صفاتھ

مؤسس المدرسة العامة في –في استانز )الأیتامأبو(في نیوھوف ، )حامي الفقراء(–د في لیونارد وجرترو

.)ایفردون(مربي البشر في ) برجدورف(

:الأطفالآراء بستالوزي ـَّ تربية 

مواھبھ الكافیة ولیس وأیقاظالھدف من التربیة ھو مساعدة الطفل على تنمیة قواه العقلیة إنیرى بستالوزي .١

.مل ء رأسھ بالعلوم التي قد لا یحبھا ولا یحتاجھا في حیاتھ 

.المعرفة والعلم إلىأبوابھجعل حواس الطفل المختلفة وعملھ ھي .٢

حواسھ ومن ھنا نادى بأھمیة وإشراكالتعلیم الصحیح من خلال عمل الطفل أساسجعل الملاحظة ھي .٣

ما حولھم من مناظر الطبیعة حتى یتفاعلوا إلىالأطفاللیة وتوجیھ نظر الملاحظة من خلال التجارب العم

.ثم التعبیر عنھا وأجزائھاوألوانھاإشكالھامعھا ویشاركوا في فحصھا والتعرف على 
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أوالحلوى أوالأحجارنادى باستخدام المحسوسات في تعلیم الحساب ، ورأى ان ذلك ممكن خلال قطع .٤

جسم او الخرز ، وكذلك الجغرافیا یمكن تعلمھا من خلال تعرف الطفل على بیئتھ الید او اعضاء الأصابع

المحلیة اولا ً وملاحظة ما فیھا ومعالمھا ثم عمل النماذج لما حولھ من بحار واشجار ، وبعد ذلك یمكن عمل 

.المصورات تمھیداً  لعمل الخرائط وادخال الالعاب والجولات والرحلات للاطفال في المدارس 

یرى ضرورة تعلیم الطفل التفكیر والتكلم والملاحظة وكشف قواه الذاتیة ، وان ھذا لن یأتي عن طریق .٥

.الكتابة والقراءة والحساب فقط ، فتعلم المفردات دون ربطھا بمعان واضحة في ذھن الطفل غیر مجدیة 

إلىوایضاً  من البسیط بالأصعیرى ضرورة التسلسل في عملیة التعلم اذ یجب البدء بالسھل ثم الصعب ثم .٦

.غیره إلىالمركب والبدء من بیئة الطفل وما حولھ مع مراعاة حاجات الطفل ثم الانتقال 

.على المعلم ان لا ینتقل تاركا ً ما بدأ بھ غیره قبل ان یتأكد من استیعاب الطفل لھ .٧

القسوة فھي تشوه العملیة أمالم التي تتیح للطفل التعالأساسیةیرى ان الحب والتعاطف والتواد ھي الرابطة .٨

التربویة ، وتنفر الطفل منھا ، وتطفئ في نفسھ العواطف وتوقف التفكیر وتفسد الطبیعة الفطریة الحسنة في 

.الطفل 

الاجتماعـــــــــــيالأساس

:مفهوم الضبط الاجتماعي

الموضوعات التي تناولھا العلماء والمفكرون ، واھتم بھ علماء التربیة أھمیعد موضوع الضبط  الاجتماعي من 

.داخل ھذه المجتمعات الإفرادوالاجتماع وعلم النفس لصلتھ الوثیقة بتنظیم المجتمعات وحیاة 

ى إلالأولىولا یزال موضوع الضبط الاجتماعي یعاني كثیراً  من الخلط والغموض ، ویرجع ذلك بالدرجة 

في مسألة تحدیدھم لمفھوم الضبط الاجتماعي ، وعدم اتفاقھم على تعریف واضح محدد لھ أنفسھمالعلماء ختلاف ا

، وكذلك عدم اتفاقھم على میدان الضبط الاجتماعي وحدوده بوصفھ عملیة تنطوي على كثیر من المضامین 

.النظریة والعملیة ومجالاتھ أسسھووظائفھ بالنظر الى إبعادهوالمفھومات التي تتدخل في تحدید 

مسألة النظام والقواعد المنظمة للسلوك والسلطة في كثیر من الكتب القدیمة ، حیث إلىإشاراتوقد وردت 

كالقانون او : أخرىتعرض فلاسفة الیونان القدماء لمسألة الضبط الاجتماعي ، ولكنھم استخدموا مصطلحات 

.الأخلاقالدین او العرف او 

في مقدمتھ الى أشارالذي " ابن خلدون " ائد لمفھوم الضبط الاجتماعي ھو العلامة العربي رأولغیر ان 

" الضبط الاجتماعي بصورة اكثر وضوحاً  وتحدیداً  في قولھ  ان الاجتماع للبشر ضروري ولا بد لھم في : 

د الله یوجب انقیادھم الاجتماع من وازع حاكم یرجعون الیھ ، وحكمھ فیھم اما ان یستند الى شرع منزل من عن

ما یتوقعونھ من ثواب ذلك الحاكم إلیھبالثواب والعقاب علیھ ، او الى سیاسة عقلیة یوجب انقیادھم وإیمانھمالیھ 

" . یحصل نفعھا في الدنیا فقط أنما، والثانیة والآخرةیحصل نفعھا في الدنیا فالأولىبعد معرفتھ بمصالحھم ، 
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ھ الاجتماعي ، وان عمران المدن بحاجة الى تدخل ذوي اجة الى سلطة ضابطة لسلوكنسان بحالإ" كما یرى ان   

: ووسائل الضبط التي تحقق ھذه الغایة تتمثل في . الشأن والسلطان من اجل فاعلیة النوازع وحمایة المنشآت 

... " .، والعادات ، والتقالید والأعرافالدین ، والقانون ، والآداب العامة ، 

وسائل الضبط الاجتماعي 

، على اختلاف نوعیاتھا ، الإنسانیةانتشاراً  في المجتمعات وأكثرھاوسائل الضبط الاجتماعي ، أھممن 

:وتفاوت شدة تلك الوسائل 

:العـرُف.١

، التي والأسالیبالضبط الاجتماعي الراسخة في المجتمع ، لكونھ اھم الطرائق أسالیبأھمالعـرُف ھو 

المجتمع إفرادویخضع لھ . الحیاة الاجتماعیة ، تدریجا ً ، فینمو مع الزمن ، ویزداد ثبوتا ً وتأصلا ً توحدھا

یستمد قوتھ من فكر الجماعة وعقائدھا ؛ فضلا ً عن تأصل رغباتھا وظروف الحیاة المعیشیة ؛ لأنھ؛ أجمعون

طرائق عمل لأنھالبا ً ما تستخدم في حالة الجمع ، غاوالأعراف. لما استقر زمنا ً طویلا ً في المجتمع وإلا

واستطراداً  ، فھي تأخذ . تحقق رفاھیة الجماعة لأنھا؛ والإلزام، التي تحمل في طیاتھا عامل الجبر الأشیاء

وأد البنات ، أعرافناولذلك ، تدین . معینة او ممارسة معینة أشیاء، التي تمنع فعل Taboosطابع المحرمات 

، ان اصطلاح العرف ، یطلق Sapirوقد ذكر سابیر . لحوم البشر ، وزواج المرأة برجلین في وقت واحد واكل

وعـرُف أي جماعة ھو . السلوك المختلفة أسالیبعلى تلك العادات ، التي یكتنفھا الشعور بالصواب او الخطأ في 

.عملي غیر المصوغة ، وغیر المقننة ، كما تبدو في السلوك الأخلاقیاتھا

. المجتمع إفرادبناء ً على ذلك ، یعني العـرُف المعتقدات الفكریة السائدة ، التي غرست ، نفسیا ً ، لدى 

وھو اقوى من العادات والتقالید على . یمارسونھ حتى یصبح امراً  مقدسا ً ، على الرغم من انتفاء قیمتھ ، احیاناً  

.التأثیر في سلوك الناس 

العادات والتقالید.٢

وھي ضرورة اجتماعیة ، . العادات ظاھرة اجتماعیة ، تشیر الى كل ما یفعلھ الناس ، وتعودوا فعلھ بالتكرار 

المجتمع أعضاءإذ تصدر عن غریزة اجتماعیة ، ولیس عن حكومة او سلطة تشریعیة وتنفیذیة ؛ فھي تلقائیة لان 

: والعادة قد تكون أحدیة ، مثل . ك برضاء جمیعھم الواحد ، یتعارفون فیما بینھم على ما ینبغي ان یفعلوه ؛ وذل

أما العادة الجمعیة ، فھي التي . الیومیة ، في المأكل والملبس ، وعادات النوم والاستذكار وغیرھا الإنسانعادات 

د ، فھي التقالیأما. والمواسم الدینیة الأعیادالجماعة ، وتنتشر بینھم ، مثل عادات المصریین في أبناءیتفق علیھا 

والآباء الإسلافمیراث من أنھاجیل ، وتنبع الرغبة في التمسك بھا من إلىخاصیة ، تتصف بالتوارث من جیل 

.نافع ومفید 

العادات الاجتماعیة انماط سلوكیة ، ألفھا الناس أنثمة اختلافاً  بین العادات والتقالید ، یتمثل في أنبید 

وھي تختلف . على ھدیھا ، ویتصرفون بمقتضاھا ، من دون تفكیر فیھا وارتضوھا ، على مر الزمن ؛ ویسیرون

وھي لا تنشأ من مبادرة امرئ واحد الى عمل معین . من مجتمع الى آخر ، وفقاً  لظروفھ والخواص التي تمیزه 
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ي السلوك لكي یصبح عادة اجتماعیة ، یجب ان یتكرر وینتشر ، فیصبح نمطاً  للسلوك فأن، مرة واحدة  بل 

سلوكیة ، ألفھا الناس ، ویشعرون نحوھا بقدر كبیر من التقدیس ، ولا أنماطالتقالید ، فھي أما. مجتمع معین 

.تغییرھا أویفكرون في العدول عنھا 

عملیة التنشئة الاجتماعیة.٣

تعلم الطفل ھي العملیة التي تطبع الانسان ، منذ مراحل الطفولة المبكرة ، وتعده للحیاة الاجتماعیة المقبلة ،

ولقد اثبتت الدراسات ، ان الطفل یتأثر . قیم المجتمع ومعاییره الاساسیة ، التي سیشارك فیھا غیره حینما ینضج 

بالوراثة من والدیھ ، التي لا تنتھي بالمولد ؛ وانما بالتقلید والمحاكاة ، یبدأ ببناء شخصیتھ ، بعد ان انعكس امامھ 

وفي ھذا المجال . ومن ثم ، كانت اھمیة التنشئة في تكوین العادات وتھذیبھا . كل ما حولھ من مؤثرات اجتماعیة

اھمیة دور المدرسة في تنشئة الطفل وتربیتھ ؛ اذ یتعلم فیھا احترام نفسھ Gold Smith، یبین جولد سمیث 

لدیھ ، متمثلاً  في وفي المدرسة ، یجد النمط المثالي التالي لنمط وا. واحترام الآخرین ، كما یتعلم ضبط نفسھ 

وھكذا ، تصبح التربیة اداة . المدرس ، فیطیعھ ، فیغرس فیھ المدرس عادة الطاعة والاحترام وبذور الحكمة 

.اخلاقیة في ید المجتمع ، لضبط ابنائھ 

:  القانون.٤

أكثرھابكونھ الأخرىوھو یتمیز عن بقیة الضوابط . الضبط الاجتماعي دقة وتنظیماً  أنواعأعلىھو 

موضوعیة وتحدیداً  ، كما ینطوي على عدالة في المعاملة ، لا تفرق بین ابناء المجتمع ؛ فالثواب والعقاب 

كما ان ھناك . صنوان في القانون ، وھدف الجزاء والعقاب ھو الردع ، او منع وقوع جریمة او ارتكاب الخطأ 

ومن ناحیة اخرى ، فانھ یحدد العقوبات وفقاً  . حدیة للقانون ، اذ یتضح انھ سیاج على الحریات الاأخرىفائدة 

.للخطر الذي یمثلھ الخارجون علیھ ، وطبقا ً لمدى جذب الجریمة للمجرم 

:نظريات الضبط الاجتماعي

اختلفت افكار العلماء والباحثین حول مفھوم الضبط الاجتماعي وما ینضوي علیھ ، وتعددت تعریفاتھم 

الاجتماعي ، وتبعا ً لذلك ظھرت عدة نظریات في مجال الضبط الاجتماعي ، كل نظریة تفسر لمصطلح الضبط 

وفیما یلي عرض موجز لاھم نظریات الضبط الاجتماعي . وجھة نظر صاحبھا وفكرتھ عن الضبط الاجتماعي 

.الغربیة القدیمة والحدیثة 

)Ross: روس ( نظرية تطور وسائل الضبط الاجتماعي :اولاً

غرائز أربعالإنسانیةداخل النفس أن، اذ یعتقد روس للإنسانالطبیعة الخیرة أساستقوم ھذه النظریة على 

تشكل ھذه الغرائز . بالعدالة ، ورد الفعل الفردي الإحساسالمشاركة او التعاطف ، القابلیة للاجتماع ، : ھي 

وكلما تطور المجتمع ضعفت . المجتمع بشكل ودي أفرادیقوم على تبادل العلاقات بین للإنساننظاماً  اجتماعیاً  

تلك الغرائز وظھرت سیطرة المصلحة الذاتیة علیھ ، وھنا یضطر المجتمع لوضع ضوابط مصطنعة تحكم 
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، وتباینت أنظمتھوتزداد تلك الضوابط وتتطور كلما ازداد تحضر المجتمع ، وتعقدت إفرادهالعلاقات بین 

:الضبط الاجتماعي وتطور وسائلھ وھي إلىالحاجة أوجدتأسبابموعة ھناك مجإنأي . جماعاتھ 

.زیادة حجم السكان وظھور طوائف وعشائر جدیدة .١

.الفردیة الأنانیةضعف الغرائز الطبیعیة ، وظھور .٢

.في المجتمع الواحد ... ) اقتصادیاً  او عنصریا ً او طبقیا ً او ثقافیا ً ( ظھور جماعات متباینة .٣

) ernSumm: سمنر ( نظرية الضوابط التلقائية :ثانياً

على ان الصفة الرئیسة للواقع الاجتماعي تعرض نفسھا بطریقة )سمنر(نظریة الأساسیةتنصب الفكرة 

واضحة في تنظیم السلوك عن طریق العادات الشعبیة ، اذ انھا تعمل على ضبط التفاعل الاجتماعي ، وھي 

ان الطرائق الشعبلیة عبارة عن " : (( الطرائق الشعبیة " فھو یقول في كتابھ . الإنسانیةالإرادةلیست من خلق 

، وطالما انھا محتفظة بفاعلیتھا فھي تحكم بالضرورة السلوك الاجتماعي ، وبالتالي وأعرافھعادات المجتمع 

، فھي التي تحكم النظم بالغة أھمیةعند سمنر لھا فالأعراف)) تصبح ضروریة لنجاح الاجیال المتعاقبة 

والقوانین وھو یرى انھ لا یوجد حد فاصل بین الاعراف والقوانین ، والفرق بینھما یكمن في الجزاءات ، حیث 

.ان الجزاءات القانونیة اكثر عقلانیة وتنظیما ً من الجزاءات العرفیة 

)Cooley: كولي ( نظرية الضبط الذاتي :ثالثاً

والأنماطانھ كل لا یتجزأ یعتمد في تنظیمھ الاجتماعي على الرمز أساسینظر كولي للمجتمع على 

والمستویات الجمعیة والقیم والمثل ، فھو یرى ان الضبط الاجتماعي ھو تلك العملیة المستمرة التي تكمن في 

الذي یضبط ، وھو الذي ینضبط في الخلق الذاتي للمجتمع ، أي انھ ضبط ذاتي یقوم بھ المجتمع ، فالمجتمع ھو 

والضبط الاجتماعي یفرض على الكل . لیسوا منعزلین عن العقل الاجتماعي فالإفرادوبناءً  علیھ . نفس الوقت 

.الاجتماعي وبواسطتھ ، وھو یظھر في المجتمعات الشاملة والجماعات الخاصة 

)Landis: لانديز ( النظرية البنائية الوظيفية :رابعاً

على مكونات البناء الاجتماعي ودورھا في الضبط الاجتماعي ، كما یركز على مفھوم التوازن )لاندیز(یرتكز 

النظم الاجتماعیة على )لاندیز(ویصور . الوظیفي بین النظم الاجتماعیة وعلاقة ھذه النظم بالضبط الاجتماعي 

تسم بالفوضویة والنزعات الفردیة ، بینما شكل خط متصل نظري ، یمثل احد طرفیھ التفكك الاجتماعي الذي ی

صرامة والذي یتمیز بالاعتماد على السلطة المطلقة ، وبینھما الأكثریمثل الطرف الآخر التنظیم الاجتماعي 

" .اللازمة لذلك والأسالیبتوجد منطقة تسامح واسعة ویمده بالوسائل 
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التربية الخلقيـــــة
في موضوعھ وغایتھ ومنھج البحث فیھ ، مثاراً  للجدل والخلاف بین الباحثین ، لان الأخلاقعلم لا یزال 

الأحكامالسلوك ومختلف بأنماططبیعتھ وعلاقتھ بغیره من العلوم ، وھي علوم تتطور مع الزمان ، وارتباطھ 

وھو یقوم . كما یقول المناطقة القیمیة لدى الانسان ، یجعل من الصعوبة تعریفھ تعریفاً  دقیقاً  ، او جامعاً  مانعاً 

على مجموعة من المفاھیم التي تثیر الجدل الاختلاف بین المشتغلین بھ ، فمن ذلك موقفھم من ماھیة الخیر ، 

.الخ .. الخلقي الإلزام، وطبیعة الضمیر ، ومصدر الأخلاقي، وغایة السلوك الإراديوالباعث على الفعل 

ونحن اذا اردنا ان نلقي الضوء على اصل ھذا العلم في اشتقاقھ اللغوي لوجدنا ان اللفظ الدال على علم الاخلاق 

، بمعنى عادات او اعراف ، ومن اجل ) Ethos( مشتق من الكلمة الیونانیة الاصل) Ethics( في الانجلیزیة 

في الحیاة ، وینصب على بحث عادات الناس ذلك قیل انھ ینصب على قواعد السلوك واسلوب المرء وطریقتھ 

والعرف القائم بینھم ، او بعبارة اخرى یعرض لدراسة اخلاقیاتھم ویعالج النظر في المبادئ التي یتصرفون طبقاً  

، وما ) Etuics( )فلسفة الاخلاق ( روع الفلسفة لھا ، نتیجة لھذا فقد نشأ الخلط بین علم الاخلاق نوعاً  من ف

.او الاخلاق الاجتماعیة ) Morals( میھ بالآداب العامة یمكن ان نس

بانھا تفرقة بین اتجاھین واضحي ) الاخلاق ( وكثیراً  ما یصف الباحثون التفرقة بین ھاتین الدلالتین لكلمة 

لمعنى المعالم في مجال البحث في ھذا العلم ، وھما الاتجاه المثالي والاتجاه الوضعي ، الاول یمثل الاخلاق با

ویبحث في المبادئ العامة للعقل البشري لتحدید القیمة الحقیقیة للغایات النھائیة للسلوك ) Ethics( الفلسفي 

التي یقرھا مجتمع معین في فترة زمنیة محددة ، الأخلاقیةالبشري ، اما الثاني فیعني مجموعة القواعد والقوانین 

لا تتعارض مع الاخلاق الفلسفیة بل ربما كانت ) الآداب العامة (الاجتماعیة الأخلاقولا بد ان ننوه الى ان 

اصلاً  لھا ، وكل ما في الامر ان الفلسفة تحاول ان تجعل للاخلاق اساساً  من البحث العقلي في طبیعة الانسان 

، ففلسفة اخلاقا ً واعیة ) الاخلاق الاجتماعیة ( المركبة ، وتحدد لھ غایة علیا علیھ ان ینشدھا وبذلك تصیر 

الاخلاق لا تحدد للانسان طریقة تصرفاتھ في كل موقف ، ولكنھا تھدي دارسیھا الى طبیعة الاتجاه السوي ، 

وتترك لھم حریة الاختیار والتصرف في ضوء المعاییر الاخلاقیة والشروط العامة المطلقة التي لا یحددھا زمان 

زاء الحالات الجزئیة التي تتدرج تحت القانون العام ، لان ولا مكان ، أي انھا لا تعرض لتحدید السلوك القویم ا

مرجع الامرین ھذه الجزئیات الى حاجات العصر وثقافتھ ، وفلاسفة الاخلاق لا یتجاوزون تحدید المبادئ العامة 

.التي تقدیر السلوك الذي ینبغي اتباعھ في الحالات الجزئیة 

وعملي معاً  ، فھي دراسة عقلیة تھدف الى فھم طبیعة المثل وعلى ذلك یمكننا القول ان الاخلاق علم نظري

.العلیا التي نتعامل بھا ونستخدمھا في حیاتنا الیومیة من دون اغفال للغایات المنشورة في مجال الحیاة العملیة 
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الإسلاميةالأخلاق

:الإسلامـَّ الأخلاقأهمية

المجتمع ، لان المجتمعات والشعوب أساسالأخلاقالمسائل الاجتماعیة بل أمھاتیعد ّ من الأخلاقعلم 

غابة یسودھا القوي ، وأصبحتباختلافھا وقیمھا لا بحضارتھا وقدمھا ، ولولاھا انعدمت الحیاة المدنیة 

.والضعیف فیھا منسحق 

وروایاتھم ) علیھم السلام(البیتأھلھي المعیار والضابط الذي یقاس بھ ، لان المتتبع لسیرةالأخلاقإنوالثابت 

الإنسانفي الدنیا فھو سبب لرقي وإماالجنة ھذا في دار الآخرة ، إلىحسن الخلق ھو سبب دخول الفرد أنیجد 

بعد انغماسھا بالحیرة للإنسانیةلما یعرف ) صلى الله علیھ وآلھ وسلم ( رسول الله محمد أنذروة الكمالات ، بعد ھذا إلى

یدرك حقیقة الآخرة ومدى تأثیرھا في المجتمع لأنھ) الأخلاقمكارم لأتممبعُثت إنما: ( والضلال والفساد قال 

.المتفسخ خلقیا ً كالمجتمع الجاھلي آنذاك 

) صلى الله علیھ وآلھ وسلم ( الأكرمالله سبحانھ وتعالى اثنى على نبیھ إنودورھا الفاعل في النفوس نرى الأخلاقولأھمیة

.بحسن الخلق 

المعصوم الكامل في كل شيء وعلى الرغم من ھذا الكمال الإنسانھو ) صلى الله علیھ وآلھ وسلم ( رسول الله إنفي حین 

) صلى الله علیھ وآلھ وسلم ( المطلق فاͿ سبحانھ وتعالى اختار لمناغمة حبیبھ محمد

المھمة بمكان لبقاء المجتمعات ، لما لھا من تأثیر كبیر في سلوك الفرد والمجتمع ، الأسستعد من فالأخلاق

وجوب التزامھا منھجاً  إلى، داعیة وأكدتھاالأخرىواھتمت بھا الدیانات السماویة الإسلامولذلك اھتم بھا 

باͿ ، والالتزام الإیمانثمرة اأنھعلى للأخلاقالإسلامونظر . الناس والمجتمعات أمروسلوكاً  حتى یستقیم 

تقدیرھا لم یترك أمر، ولان الإسلامیةجزء من العقیدة لأنھابدینھ الحنیف ، وھي ثابتة لا تتحول ولا تتبدل ، 

أخلاقالحمیدة ھي فالأخلاق. الإسلامیةومصالحھم الضیقة بل حددتھ الشریعة وأمزجتھمالناس لأھواء

.ھي ركن عظیم لا قیام للدین بدونھ ، والتربیة الخلقیة)ع(الرسل

:الإسلاميةفي فلسفة التربية الأخلاق

الجماعیة والغیریة إلىوالأنانیةالحنیف القیم الروحیة في توجیھ المؤمن من الفردیة الإسلاميلقد جسد الدین 

والعدالة الإنسانیةمن تقدیس حق الحیاة الإنسانیةالقیم الروحیة من المعاني والمثل إبعاد، وحدد والأخلاقیة

والإحسانعلى حساب الغیر ، إثراءالاجتماعیة وحریة الملكیة التي تؤدي وظیفتھا في غیر تحكم واحتكار او 

والبذل والتضحیة في سبیل القضایا الوطنیة الإیثارالذي یؤدي الى التكامل الاجتماعي والتقارب الطبقي، الا 

.عن الفضیلة ودفاعا ًوالإنسانیة

قدوة ) صلى الله علیھ وآلھ وسلم ( ویعدّ  الرسول الكریم محمد الأخلاقاھتماماً  بالغاً  بمبادئ الإسلامویھتم 

الإلھیةالمسلمین في ھذا الصدد ، وھو الذي وصفھ الله تعالى بأنھ على خلق عظیم ، ویقول عن نفسھ انھ الرسالة 
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بالأخلاقولشدة اعتزاز المسلمین . في الحیاة الأخلاقيمن قیمة العنصر الإسلام، ویعُلي الأخلاقمكارم لإتمام

، فالتربیة الكاملة ھي ما الأخلاق، فانھم آمنوا بان التربیة تكون دون شك ناقصة اذا اھتمت بكل شيء وتركت 

فمعظم فلاسفة المسلمین . فلا كانت الأخلاقاساساً  ونبراساً  ، فان لم ترم التربیة الى تھذیب الأخلاقاتخذت 

میل نفسي یحمل صاحبھ فالإحسان. بلا رویة ولا تدبیر الأفعالیرون ان الخلق حال او ھیأة للنفس تصدر عنھا 

.معظم فلاسفة المسلمین في الخلقوذلك ھو رأي. مع النبل والعطاء في جمیع الظروف من غیر رویة ولا تفكیر 

التربية الأسريــة

ووظائفها ـَّ اـِّجتمع الأسرة: اولاً 

إلا.للمجتمع خدمات جلیلةالأسرةوتؤدي وأساسھفي المجتمع وھي منشأ المجتمع الأولىھي الوحدة الأسرةأن

الأسرةة قدیما ً تقول ان فالعائل. لعصور السابق ھذه الخدمات تختلف في العصر الحدیث كما ھي علیھ في اأن

الیوم لا تقوم ولا تتحمل كل أنھاإلا. تقوم بوظائف عدیدة زراعیة وصناعیة وحربیة وسیاسیة ودینیة وتربویة 

.ھذه المسؤولیات 

فالمصانع . قسما ً كبیرا ً من أعبائھا الأسرةفي المجتمع الحدیث ھیئات ومؤسسات كثیرة تحملت عن أن

والمستشفیات .ذلكإلىوالتدفئة وما والإنارةبالطعام واللباس والمأوى التي تتعلق الإعمالتخفف عنھا كثیراً  من 

المحافظة على إعمالوالقوات المسلحة تخفف عنھا كثیرا ً من . التمریض والمعالجة إعمالتخفف عنھا كثیر من 

علیم والتھذیب التإعمالوالمدارس والمؤسسات الدینیة تخفف عنھا كثیرا ً من .والأرواحوحمایة الممتلكات الأمن

التسلیة والترویح عن النفس أعمال، تخفف عنھا كثیرا ً من أنواعھا، على اختلاف والأندیة. الروحي والخلقي 

.الفراغ أوقاتفي 

؟ بقي لھا الأعباءزالت عنھا جمیع ھذه إنوما الوظائف التي بقیت للأسرة بعد : نتساءلإنوھنا یحق لنا 

:أساسیتانوظیفتان 

.وھي التكفل بحفظ النسل واستمرار النوع البشري :الوظیفة الأولى بیولوجیة) ١

من حیاتھم الأولىوتربیتھم ، وخصوصاً  في المرحلة الأولادوھي التعھد برعایة :والوظیفة الثانیة تربویة) ٢

عالمین من علماء الاجتماع وان . الإطلاقالمراحل التربویة على أھمھذه المرحلة التي یعتبرھا كثیرون وتعد 

قد خسرت كثیراً  من وظائفھا الأسرةأنومع : (( من المجتمع الحدیث بقولھما الأسرةیحملان الكلام على محل 

ھما الوظیفة وظیفتین جوھریتین ،الاقتصادیة والدفاعیة والتربویة والاستجمامیة والدینیة ، فأنھا قد حافظت على 

.)الثقافیةالبیولوجیة والوظیفة 

حد بعید ، إلىوعلیھا تتوقف ، الأھمیةوان تكن مؤسسة صغیرة ، فھي كبیرة الأسرةأنمن كل ھذا یتضح لنا 

وان مستقبلھ یتوقف بصورة مباشرة الأسرةلقد نال النوع البشري حضارتھ بفضل : (( قوة المجتمع ومناعتھ ،

)) .أخرىعلى ھذه المؤسسة اكثر من اي مؤسسة 



٣٦

اس الاقتصادي للتربيةالأس

: مفهوم التنمية 

الاجتماعي تكون –تحولات في البناء الاقتصادي إیجادالعملیة المجتمعیة الواعیة المتوجھة نحو " ھي التنمیة

–تحقیق زیادة منظمة في متوسط الدخل الحقیقي للفرد إلىمدعمة ذاتیاً  تؤدي إنتاجیھقادرة على تنمیة طاقة 

سیاسیة تكفل زیادة –وفي نفس الوقت تكون موجھة نحو تنمیة علاقات اجتماعیة –على المدى المنظور 

للفرد وضمان حقھ الأساسیة، كما تستھدف توفیر الحاجات والإنتاجیةالارتباط بین المكافأة وبین كل من الجھد 

.في المشاركة وتعمیق متطلبات أمنھ واستمراره في المدى الطویل 

التنمیة البشریة أنإلىالإنمائيالمتحدة الأممالصادر عن برنامج الأولشیر تقریر التنمیة البشریة وی

: عملیة لتوسیع نطاق الخیارات المتاحة للناس وھي ثلاث خیارات رئیسیة أنھاعلى 

ارد اللازمة لمستوى معیشي كریم الحصول على المو) ٣أفضلاكتساب تعلیم ) ٢أطولتحقیق حیاة صحیة )١

الإنسانتنمیة في إلافھي تعني لغة النمو والزیادة والارتقاء فیقال ربا أي زاد ، والتربیة ما ھي التربیةإما

للجسم والعقل والروح وھي تعني توفیر الأسباب للحصول على الإصلاحبأنھاالذي یربى ، وتعرف التربیة 

ولا تقتصر التربیة على فترة زمنیة معینة أفضلیعیش حیاة أنبھا الإنسانتي یستطیع المعرفة وھي الوسیلة ال

ولیست )جون دیوي(الحیاة نفسھا كما عبر عنھا أنھاإيحتى قبل الولادة وبعد الموت الإنسانبل تبدأ مع 

للحیاة وتعني بالمعنى العام عملیات النمو التي یمر بھا الفرد من اجل تشكیل شخصیتھ وبناء حیاتھ بناءاً  الإعداد

.فاعل مع المجتمع الذي یعیش فیھللقیام بدور اجتماعي ایجابي ومتوإعدادهمتكاملا ً من جمیع جوانب الحیاة 

:العلاقة بين التربية والتنمية

العلاقة بین التربیة والتنمیة فھي علاقة تاریخیة حیث بدأ الاھتمام یتزاید بمشكلة التنمیة بعد الحرب أما

بعد ان دمرتھا الحرب وھي نفس المشكلة التي واجھت أورباالعالمیة الثانیة وذلك بسبب التغیرات التي واجھتھا 

المناسبة الأسالیبمن ھذه البلاد تبحث عن الدول التي استقلت ونفضت عنھا غبار الاستعمار فأصبحت الكثیر

التي تواجھ الأولىھذه القضیة ھي القضیة وأصبحتلرفع مستوى المعیشة والقضاء على مظاھر التخلف 

والتنمیة للحكم على مدى نجاح ھذه الحكوماتالحكومات والتي تعتبر القدرة على ایجاد الحلول لھا معیاراً  

الشاملة تحتاج الى العدید من المقومات البشریة وغیر البشریة الا انھ یكاد یجمع المھتمون بقضیة التنمیة على ان 

والركیزة التي تقوم علیھا الأساسيالعنصر البشري ھو اھم ھذه المقومات حیث یعد العنصر البشري العنصر 

الإنسانیةالا عن طریق التربیة التي تقوم على تطویر الشخصیة سانالإنالتنمیة في اي بلد ولا سبیل الى بناء ھذا 

انماط من السلوك تناسب التنظیمات الاجتماعیة الناشئة عن الأخذ إیجادبنائھا كما تعمل التربیة على وإعادة

اعیة الناشئة عن بالأسالیب العلمیة والتكنولوجیة كما تعید التربیة بناء الآراء والمعتقدات لتواكب التغیرات الاجتم
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التنمیة وأدائھا وھو ایضاً  غایتھا وھو في الوقت نفسھ محور أساسھو الإنسانعملیة التنمیة ومن ھنا یتضح ان 

للعمل في القطاعات وإعدادھاالعملیة التربویة ولعل اھم خاصیة من خصائص التنمیة ھي تأھیل القوى البشریة 

ھا بالمعارف والمعارات والقیم اللازمة للعمل المستھدف والتھیئة المختلفة وعلى كل المستویات وذلك بتزوید

للتعایش مع العصر التقني ، والتوازن في تأھیل القوى العاملة حسب الاحتیاجات المتغیرة وكذلك تعزیز قیمة 

لتربیة ومن اأھدافأھمودعم الاستقلالیة في التفكیر ونبذ الاتكالیة والنزعة الاستھلاكیة وھي من والإنتاجالعمل 

:التنمیة من خلال ما یليتقوم بدور بارز في تحقیق إنھنا نجد انھ یمكن للتربیة 

من التعلیم لكل مواطن یمكنھ من العیش في ادنيقاعدة اجتماعیة عریضة متعلقة بضمان حد أیجاد-١

.أنواعھمجتمع یعتمد على القراءة والكتابة ووسائل الاتصال الجماھیري على مختلف 

اھمة في تعدیل نظام القیم والاتجاھات بما یتناسب مع طموحات المجتمع التنمویة وذلك عن طریق المس-٢

.من دور التعلیم النظامي أكثروالاجتماعیة ةالعوامل البیئی

- : كل المستویات وذلك بالأتيوعلىوإعدادھاتأھیل القوى البشریة -٣

.المستھدف التزود بالمھارات والمعارف والقیم اللازمة للعمل -أ

.التھیئة للتعایش مع العصر التقني وتطویر وسائلھ وطنیا ً -ب

.التوازن في تأھیل القوى العاملة حسب الاحتیاجات المتغیرة -ج

vمفهوم العائد من التعليم:

یربط كثیر من العلماء عوائد التعلیم بالجانب الاقتصادي ففكرة العائد من التعلیم ھي فكرة اقتصادیة ظھرت 

ھناك مكاسب مادیة یكسبھا الفرد والمجتمع مع جراء زیادة التعلیم فھم إنالاقتصادیین فھم یرون أیديعلى 

.یرون انھ كلما زاد تعلیم الشخص كلما زادت إنتاجیة وبالتالي زاد خلھ وبالتالي زاد دخل المجتمع 

یم ھو مقدار الزیادة في الدخل وھو من علماء اقتصاد القرن العشرین ان العائد من التعل)دینسون(یقول 

القومي الحقیقي التي ترتبط وتقترن بالتعلیم ، ولكن نجد ان ھذه النظرة قاصرة لمفھوم العائد من التعلیم لوجود 

عوائد یجنبھا المجتمع والفرد من التعلیم تعرف بالعوائد الاجتماعیة مثل الارتقاء بالمستوى العلمي للشخص 

تكوین أخرإلىمشتركة تمكنھم من تحقیق حیاة منظمة ، نقل تراث المجتمع من جیل إكساب أفراد المجتمع قیم 

العادات والاتجاھات السلیمة فھو یقضي على الجھل وعلى الشرك والخرافات ویكون الاتجاھات السلیمة في 

عوائد إلىلنظر التعامل مع الأخر واحترام النظام ، ان ھذه العوائد لا یمكن تقدیرھا بأي ثمن ، من ھنا یمكن ا

المكاسب الاقتصادیة ( التعلیم من جانبین ، جانب اقتصادي وآخر اجتماعي لذلك یمكن تعریف عوائد التعلیم بأنھا 

) . والاجتماعیة التي یجنیھا الفرد والمجتمع التي ترتبط وتقترن بالتعلیم 



٣٨

مفهوم التخطيط التربوي
بمفھومھ العام وما الإحاطةان موضوع التخطیط التربوي كغیره من المواضیع لابد لھ من مقدمات تصب في 

من أجل إلیھوالحاجة أھمیتھمحتویاتھ وتبین أھمیرتبط بھ من عناصر تساعد على بناء فكرة واضحة حول 

محوراً  حول عدة عناصر اب متفي ھذا الكتالأولاء الفصل ومن ھنا ج. تحقیق الأھداف التنمویة للمجتمع 

ویعتبر ھذا الفصل مدخلاً  ضروریاً  لبقیة الفصول ، وقد . أھمیتھ وإبرازرئیسیة نراھا كفیلة بتحدید مفھومھ 

دارس للتخطیط أووالدقة قدر المستطاع واختیار العناصر التي لا یمكن لأي مخطط تربوي الإیجازتوخینا فیھ 

.التربوي الاستغناء عنھا 

:يف التخطيطتعر

. مجموعة من التدابیر المحددة التي تتخذ من اجل تحقیق ھدف معین : یعرف التخطیط في مفھومھ العام بأنھ 

ن ھنا فأنھ یتمیز بالنظرة المستقبلیة والتنبؤ بمختلف المشكلات التي یمكن مواجھتھا والتحضیر للحلول في مو

یشمل التنبؤ بما سیكون علیھ المستقبل متضمناً  : " حال وقوع ھذه المشكلات ، وبرأي ھنري فیول فإن التخطیط 

ثم ،والإتقانداریة متشابكة تتضمن البحث والمناقشة عملیة إ: " بأنھ )ھیمز(وعرفھ " . الاستعداد لھذا المستقبل 

بھذا الإحاطة، ولمزید من "باعتبارھا شیئاً  مرغوباً  فیھ إلیھاالعمل من أجل تحقیق الأھداف التي تنظر 

.التي تناولتھ من مختلف الجوانبالمصطلح فإننا نقدم فیما یلي مجموعة من التعارف 

رات نوعیة وكمیة للمجتمع وموارده القصد منھا تكوین صیغة مستقبلیة تقدیإلىالتخطیط دراسات تستند " ·

" .ناجحة 

وسیلة عملیة لتجمیع القوى وتنسیق الجھود وتنظیم النشاط الذي تبذلھ جماعة من الجماعات في إطار واحد " ·

إمكانیات مع تكامل الأھداف وتحدید المواقف ، بحیث یمكن الانتفاع بقدرات وإمكانات الأفراد واستغلال 

أھداف تقابل حاجات المجتمع وتحقیق إلىالبیئة والإفادة من تجارب الماضي ووسائل الحاضر ، للوصول 

" .حیاة اجتماعیة أفضل إلىارتقاءه 

ضمن الإمكانات المادیة والبشریة المتوفرة بوسائل نةھو مجموعة إجراءات تتخذ لتحقیق أھداف معی" ·

" .قیاسیة 

غیر في المجتمع من أجل توجیھ التطور الاجتماعي والاقتصادي والسیاسي بوسائل وسیلة لإحداث الت" ·

" .واعیة لتحقیق أھداف محددة ضمن حیز من المكان والزمان المحدد 

الأسلوب العلمي الذي یسعى الى تحقیق أھداف محددة بغیة رفع المستوى المعیشي والثقافي للإنسان ، وھو " ·

" .یـة والمادیة واستخدامھـا بكفاءة عالیـة لتلبیـة احتیاجات المجتمع المتزاید یتضمن تعبئة الموارد البشر

عملیة منتظمة تتضمن اتخاذ مجموعة من الاجراءات والقرارات ، للوصول الى أھداف محددة على مراحل ·

حة حالیاً  معینة ، خلال فترة أو فترات زمنیة مقدرة ، مستخدمة الموارد المادیة والبشریة والمعنویة المتا

" .ومستقبلاً  أحسن استخدام 
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عملیة التخطیط تتضمن التحضیر للمستقبل من إنونكتفي بھذا القدر من التعاریف ، ما یمكن استنتاجھ منھا 

ترصد مختلف ھادفةخلال ما ھو متوفر من إمكانات وموارد معنویة ومادیة وبشریة ، فھو عملیة علمیة 

أنھاالمشكلات المتوقعة وكیفیة التعامل معھا ، وتمس مختلف المجالات المرتبطة بتطویر المجتمع ، كما 

تمكن المشرفین علیھا من ضبط عملیة التنمیة الشاملة وتجنب مختلف الاحتمالات السلبیة لتحقیق أكبر قدر 

.ممكن من الأھداف وعلى أحسن مستوى ممكن في الأداء 

:يف التخطيط التربويتعر

قدمنا تعریف التخطیط بمفھومھ العام الشامل ، نحاول فیما یلي تعریف التخطیط التربوي باعتباره من أنبعد 

أھم مجالات التخطیط التي یتوقف علیھا تحقیق التنمیة المنشودة والتطویر المنتظر ، وذلك لارتباط المباشر 

.ن كل عملیات التخطیط بالإنسان صانع التنمیة والمستھدف م

وتقدم فیما یلي جملة من التعاریف للتخطیط التربوي لنخلص في الأخیر الى تقدیم مختلف العناصر المرتبطة 

.بھ ، حتى یكون فھمنا لھ شاملا ً ودقیقا ً

إحاطة إلىرسم للسیاسة التعلیمیة في كامل صورتھا رسماً  ینبغي ان یستند : " بأنھیعرفھ عبد الله عبد الدائم ·

.تصادیة والتربویة والاجتماعیةبأوضاع البلدان السكانیة وأوضاع الطاقة العاملة والأوضاع الاقًأیضاشاملة 

أجل الوصول الى التنبؤ بسیر المستقبل في التربیة والسیطرة علیھ من: " وھو معرف عند شبل بدران بأنھ ·

تنمیة تربویة متوازنة والى تحقیق الاستخدام الأمثل للموارد البشریة والمالیة المتاحة ، والى الربط بین 

" .التنمیة التربویة والتنمیة الاقتصادیة والاجتماعیة الشاملة 

سة التربویة والتعلیمیة ، السابقة یمكننا اعتبار التخطیط التربوي عملیة رسم السیا)التعاریف(ومن خلال كل 

بحیث تراعى فیھ مختلف المؤثرات والمعاییر التاریخیة والاجتماعیة والسیاسیة والاقتصادیة وغیرھا ، ویتم من 

كما یعتبر . خلالھ التنبؤ باحتیاجات النظام التربوي والمشكلات المتوقع مواجھتھا وتحضیر الحلول المناسبة لھا 

ة ومحددة زمنیاً  ، تقوم على الدراسات التحلیلیة من اجل استثمار نتائجھا في التخطیط التربوي عملیة منظم

یكون علیھا النظام التربوي بعد الانتھاء إنوضع الخطة المناسبة وتحدید الصورة الكمیة والنوعیة التي ینبغي 

لتربویة العامة ، فأنھ كما یأخذ التخطیط التربوي صفة الشمولیة حین یتعلق الأمر بالسیاسة ا. من تنفیذ الخطة 

یأخذ صفة الضبط الجزئي حین یتعلق الأمر بالخطط العملیة التطبیقیة التي یضعھا الممارسون التربویون من 

.مفتشین ومدراء ومعلمین 
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الأساس العلمي للتربيــــة
:مفھوم العلم 

:العلم وسنورد ثلاث تعریفات ھي تعددت تعاریف 

المفاھیم والقوانین والأطر النظریة التي نشأت نتیجة للتجریب او الملاحظة سلسة مترابطة من :العلم-١

.المنظمة 

.في السیطرة على الطبیعة إنسانھدفھ زیادة قدرة أنسانينشاط :العلم-٢

.كل منظم من المعرفة التي تم الحصول علیھا عن طریق البحث والتفكیر :العلم-٣

-: رئیسیة ھي أھدافأربعةللعلم :أهداف العلم

ھدف العلم وصف الظواھر المختلفة وغیرھا معتمدا ً على الملاحظة إن:Description: الوصف)١

.العلمیة الخاصة أجھزتھأوأدواتھواستخدام 

ویعتمد أسبابھایقف العلم عند وصف وفھم الظاھرة بل یتقصى معرفة لا :Explanation: التفسیر)٢

.التفسیر على دراسة المتغیرات التي تلازم وتسبب حدوثھا 

فادة من ھذه تعمیمات تفسر الظواھر المختلفة یحاول الاستإلىعندما یصل العلم :Prediction: ؤالتنب)٣

ظواھر أواستخدام معلومات سابقة لتوقع حدوث نتائج : مستقبلاً  والتنبؤ یعني التعمیمات في التنبؤ

.مستقبلیة 

ویعني ضبط العوامل والظواھر التي تجعل ظاھرة معینة تتم على صورة :Control: الضبط والتحكم)٤

رة على مدى صحة تفسیرھا والتنبؤ ، ویعتمد ضبط الظاھالإنسانمنع حدوثھا بما یتفق وصالح أومعینة 

.بھا 

:الطريقة العلمية في البحث

ملامح ھذه أولكان ظھور الطریقة العلمیة نتیجة لجھود علماء كثیرین وقرون طویلة من البحث ، وان 

حین ) ١٦٢٦–١٥٦١( Francis Baconالطریقة ظھرت على ید الفیلسوف الانكلیزي فرانسیس بیكون 

وان المعرفة المكتسبة اقترح بناء النتائج على أساس مجموعة كبیرة من الوقائع والملاحظات التي یمكن جمعھا

.تمحص وتنظم ثم تطبق إنیجب 

) جون دیوي ( الأمریكياستطاع الفیلسوف إنإلىثم تطورت ھذه الطریقة على ید مجموعة من العلماء ، 

٩١٠عام How are we thinking) كیف نفكر ( یحددھا في خطوات نشرھا في كتابة إن) ١٩٥٢–١٨٥٩(

:وقد كانت الخطوات ھي

.الشعور بالمشكلة -١
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.تحدید المشكلة -٢

.وضع الفروض -٣

.جمیع البیانات والمعلومات -٤

.اختبار الفروض -٥

.الوصول الى النتائج والاستنتاجات -٦

: ویحدد باحثون آخرون ھذه الخطوات بما یأتي 

اختیار مشكلة البحث -١

تحدید مشكلة البحث-٢

البحثإجراءاتتنفیذ -٣

تحلیل البیانات -٤

استخلاص الاستنتاجات وصیاغتھا -٥

كانت أذاھي تحدید المشكلة لان مشكلة البحث أھمیةأكثر خطوات الطریقة العلمیة إنومن الجدیر بالذكر 

ستصرف من الباحث الوقت الطویل فإنھاكانت غامضة أذاأمامحددة فأنھا ستوجھ البحث بدقة نحو الحلول ، 

.دون الفائدة 

vالبحث العلمي:

أسالیبباستخدامعن تساؤلات معینة إجابةأومشكلات محددة إلىالتوصل لحلول إلىعملیة منظمة تھدف ھو

.معرفة علمیة جدیدة إلىتؤدي إنمعینة یمكن 

: ومن ھذا التعریف یمكن استنتاج ما یلي

.حل والبحث العلمي یكفل حلھا إلىھناك مشكلة ما تحتاج -١

.متعارف علیھا في حل المشكلة وإجراءاتأسالیبثمة إن-٢

.تفسیراً  لظاھرة ما أوالبحث العلمي یولد معرفة جدیدة قد تشمل وصفا ً إن-٣

:خصائص البحث العلمي

-: الآتیةیتمیز البحث العلمي بالخصائص 

.الحقیقة إلىعملیة منظمة تسعى الوصول -١

حلول مشكلاتھ بخطوات غیر متناقضة تدعم إلىعملیة منطقیة یسعى الباحث من خلالھا للوصول -٢

.بعضھا بعضا ً 

.عملیة تجریبیة تتبع من الواقع وتنتھي بھ -٣

.نفس النتائج إلىعملیة موثوقة قابلة للتكرار والوصول -٤

.الإنسانیةزیادة المعرفة أوتعدیل أوعملیة موجھة لتحدیث -٥
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- : أھمھا ما یأتي :البحث العلميأهداف

.في حل مشكلاتھ الإنسانق والمبادئ والقوانین التي تفید الكشف عن الحقائ-١

.التحلیل النقدي للآراء والأفكار والمذاھب الفكریة -٢

.حل المشكلات الاقتصادیة والاجتماعیة والتكنولوجیة والبیئیة والصحیة والزراعیة والتعلیمیة وغیرھا -٣

.بھا وضبطھا تفسیر الظواھر الطبیعیة والتنبوء-٤

.بالإنسانر المعلومات غیر الدقیقة عن الظواھر المحیطة تعدیل وتغیی-٥

.الإنسانیةوالتنبوء بمستقبل الحیاة الإنسانالتخطیط للتغلب على الصعوبات التي تواجھ -٦

:الاتجاهات العلمية للباحث 

مجموعة من الاتجاھات العلمیة إلىیتحلى بھا الباحث استناداً  إنھناك عدد من السمات الممیزة التي ینبغي 

- : التالیة 

حلول مناسبة للمشكلات إیجادالعلم من اجل بأھمیةیثق إنلى الباحث ع: الثقة بالعلم والبحث العلمي-١

.التي تواجھھ 

الحیاة معقدة ومتغیرة باستمرار بطبیعتھا لذا ینبغي علیھ الدراسة إنلاشك :الإیمان بقیمة التعلم المستمر-٢

.فسیراتھ متماشیة مع تطور الحیاةوالمتابعة المستمرة حتى تكون ت

لا یلتقي البحث العلمي مع التزمت والجمود والتحیز والتعصب ولیس ھناك بحث :عقليالتفتح ال-٣

.المسبقةالأفكارر من موضوعي یلتقي مع التزمت والتعصب وعلى الباحث التحر

یبحث عن الحقیقة لذا فھو مستعد لقبولھا وان كانت مخالفة لرأیھ بأنھیتمیز البحث العلمي :تقبل الحقائق-٤

.علاقتھ مع أصحاب الرأي المعارضولا یؤثر ذلك في

ولا یدعي معرفة لم یتوصل إحكامھإصدارلا یتسرع الباحث العلمي في :التأني والابتعاد عن التسرع-٥

.یمتلك برھانا ً واضحا ً علیھاانھ لاأوبالبحث إلیھا

یعتقد بان لكل نتیجة سبباً  وان یبتعد عن التفسیرات المیتافیزیائیة وان لا إن:الاعتقاد بقانون السببیة-٦

.یعتمد علیھا في تفسیر الظواھریؤمن مطلقا ً بالصدفة ولا

عند الباحث ، یلاحظ ویصف ویسجل ویعلن نتائجھ كما ھي عند أمانةالبحث العلمي :العلمیةالأمانة-٧

.أخرقیاسھا ، فالحقیقة شيء وما یرغب فیھ شيء 

.الشك العلمي-٨

.الدقة العلمیة-٩

النظرة الایجابیة للفشل - ١٠
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:خطوات البحث العلمي

والاستنتاجي وتستخدم ھناك من یعرف الطریقة العلمیة بانھا الطریقة التي تعتمد على التفكیر الاستقرائي 

.أسالیب الملاحظة العلمیة وفرض الفروض ، والتجربة لحل المشكلة والوصول الى نتیجة معینة 

: ولغرض التبسیط یكثر وصف الطریقة العلمیة في صورة مجموعة من الخطوات ومن امثلتھا الخطوات الاتیة 

تحدید المشكلة -

جمع البیانات والملاحظات المتصلة بالمشكلة وتنظیمھا -

فرض الفروض المناسبة -

اختبار انسب ھذه الفروض-

اختبار صحة الفروض-

.استخدام النتائج او الحلول في مواقف جدیدة-

:مناهج البحث العلمي

Historical Methodالاسلوب التاريخي :اولاً 

، كما یھتم بدراسة والآثاربدراسة المعلومات والحقائق التي تتضمنھا الوثائق والسجلات الأسلوبیھتم ھذا 

الماضیة او بدراسة الظواھر الحاضرة بالرجوع الى نشأتھا والتطورات التي مرت علیھا والإحداثالظواھر 

.وعوامل تكوینھا 

الرجوع الى أصل الظاھرة وتسجیل والھدف من دراسة الماضي ھو فھم الحاضر والتنبؤ بالمستقبل ، او

تطوراتھا ، وتحلیل وتفسیر ھذه التطورات ، ومن ذلك ایضاً  الوقوف عند أحداث الماضي لفھم الحاضر 

.والتخطیط للمستقبل 

:خطوات البحث التاريخي 

ككتابات ثانویة ،ومصادر والأشخاصوالسجلات،والوثائق،الآثار: مثلأولیةمصادر ھي :مصادر المعلومات-

.المؤرخین والباحثین والرواة 

:الأولیةالمصادر 

.والأنظمةوالقوانین تالإحصائیاالسجلات الرسمیة المكتوبة التي تحتوي على : السجلات والوثائق -١

.وھي شواھد الماضي :الآثار-٢

توضح مدى اھتمام المجتمع بمشكلة معینة ، وتكون الصحف اكثر اھمیة اذا لم تكن أنھا:لاتالصحف والمجا-٣

.مقیدة برقابة او اتجاه معین 

.شھود العیان -٤

.المذكرات والسیر الذاتیة وھذه تكشف جوانب مھمة من المشكلة -٥
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:المصادر الثانوية 

.مباشرة اقرب للحدث أولیةوھذه یمكن ان تكون قد اعتمدت على مصادر الدراسات السابقة-١

والمواقف المتصلة والإحداثوھذه قد تبرز الكثیر من الحقائق الفنیةوالأعمالالأدبیةالكتابات -٢

.بموضوع البحث 

:البحث التاريخي أهمية

.الحقیقیة للنظریات والمبادئ وظروف نشأتھا الأصولالمساعدة على الكشف عن -١

.حل لھا إیجادفي التغلب علیھا والعوائق التي حالت دون وأسالیبھفي الماضي الإنسانمشكلات -٢

.ئة الاجتماعیة والاقتصادیة والثقافیة یتحدید العلاقة بین الظواھر وبین الب-٣

:الوصفي الأسلوب:ثانيا

لدراسة الواقع او ظاھرة ما ، ویھتم بوصفھا وصفاً  دقیقاً  والتعبیر عنھا كیفیاً  او كمیاً  ، الأسلوبیستخدم ھذا 

التعبیر الكیفي یعطینا وصفا ً للظاھرة موضحاً  خصائصھا في حین یعطینا التعبیر الكمي وصفا ً رقمیا ً موضحاً  

.الأخرىة حجمھا ودرجات ارتباطھا مع الظواھر المختلفأومقدار ھذه الظاھرة 

في القرن الثامن عشر وھي وصف السجون الانجلیزیة ومقارنتھا بالسجون أجریتدراسة وصفیة أولكانت 

فیدریك (الفرنسیة ، ثم نشطت ھذه الدراسة في القرن التاسع عشر حیث اھتمت الدراسة الاجتماعیة التي قام بھا 

.بوصف الحالة الاقتصادیة والاجتماعیة للطبقة العاملة في فرنسا مستخدماً  في ذلك المنھج الوصفي )لویلاي

التي یصعب فیھا تطبیق المنھج التجریبي ، ولكن لا الإنسانیةبمجال الدراسة ) المنھج(الأسلوبیرتبط ھذا 

واھر الطبیعیة مثل وصف الظواھر على ھذه الدراسات بل یستخدم ایضاً  في مجال الظالأسلوبیقتصر ھذا 

.الفلكیة والكیمیائیة والفیزیائیة 

:الوصفي الأسلوبحقائق عن 

الوصفي غیر المحدد بوصف الظاھرة وجمع البیانات عنھا ، فلابد من تصنیف المعلومات الأسلوب-١

.وتنظیمھا والتعبیر عنھا كمیا ً وكیفیاً  وذلك للوصول الى فھم علاقات ھذه الظاھرة مع غیرھا من الظواھر 

م الواقع وتطویره ات تساھم في فھالھدف من تنظیم المعلومات وتصنیفھا ھو الوصول الى استنتاجات وتعمیم-٢

:الوصفي الأسلوبخطوات 

.الشعور بمشكلة البحث وجمع البیانات التي تساعد على تحدیدھا -أ

.تحدید المشكلة وصیاغتھا بشكل سؤال محدد -ب

.وضع فرض او مجموعة فروض لحلول مبدئیة للمشكلة -ج

.وضع الافتراضات او المسلمات التي سیبني علیھا الباحث دراستھ -د

.العینة التي ستجري علیھا الدراسة اختیار - ه
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.البحث من استبیان او مقالة او اختبار او ملاحظة أدواتاختیار - و

.جمع المعلومات بطریقة منظمة ودقیقة -ز

.النتائج وتنظیمھا وتصنیفھا إلىالوصول -ح

:أنماط الدراسات الوصفية

الرأي العام وتحلیل العمل منھا المسح المدرسي والمسح الاجتماعي ودراسات :الدراسات المسحیة-١

.وتحلیل المضمون 

.تشمل دراسة الحالة والدراسات العلمیة المقارنة والدراسات الارتباطیة : دراسات العلاقات المتبادلة-٢

.تشمل دراسة النمو بأسلوبھا الطولي والعرضي ، ودراسة الاتجاھات التتبعیة :الدراسات التتبعیة-٣

Survey Studiesالدراسات المسیحیة : اولا ً 

تتم ھذه الدراسة من خلال جمع معلومات وبیانات عن ظاھرة ما او حدث ما او واقع ما بقصد التعرف 

على الظاھرة وتحدید الوضع الحالي والتعرف على جوانب القوة والضعف من اجل معرفة مدى صلاحیة ھذا 

.أساسیة فیھ أوتغییرات جزئیة لأحداثالوضع ومدى الحاجة 
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الأساس الوطني للتربيــة

:البية الوطنيةإـُّالحاجة 

وما ( كانت –مثلا ً –البدائیة فالأقوام، الأزمانأقدمالمواطن الصالح منذ إعدادإلىبالحاجة الإنسانلقد شعر 

القبیلة إسرارعند البلوغ دروساً  نظریة وعملیة عن أولادھاتعطي ) تزال في بعض البقاع النائیة المنعزلة 

أھممجموعة من أبناءھموالرومانیون القدماء كانوا یحفظون . في عضویتھا إدخالھموتقالیدھا وعاداتھا ، قبیل 

في )ماساتشو ستس(سنوا لولایة الأمریكیونوالرواد . الاثني عشر الألواحعلیھا اسم أطلققوانین البلاد ، 

أیام، وكذلك الفرنسیون الأساسیةمعرفة قوانین الولایة أولادھمالقرن التاسع عشر قانوناً  یفرض علىأواسط

وكان الولد یتعھد بموجب ھذا القانون . محفوظات مدنیة أولادھمیعلموا إنالثورة كانت تحتم علیھم قوانین البلاد 

.المحبة والاحترام والطاعة والضرائب المستحقة الأولنابلیون لإمبراطورهیقدم إن

ولعل حاجتھا ھذه لا تقل عن . الحاجة الى التربیة الوطنیة أمسالعربیة الیوم في الأقطارإنولا ریب 

منذ الحرب الأقطارفالاحداث الخطیرة التي تمخضت عنھا ھذه . حاجة سائر البلدان ، بل تزید عنھا بكثیر 

یخھا ، كلھا تستدعي اھتماما ً عظیما ً العصیبة التي تجتازھا في ھذه الفترة الحاسمة من تاروالأیامالأولىالعالمیة 

.بالتربیة الوطنیة 

وزد عن ذلك ان ھذه الاقطار قد بلغت من الوعي القومي ما جعلھا اھلا ً لان تحكم نفسھا بنفسھا ، وتسیر 

ناء شوطاً  بعیداً  في طریق الحیاة الدیمقراطیة ، فأصبح من اھم واجباتھا ان تعد العدة لھذه الحیاة ، وان تجھز اب

حقول إلىالجیل الطالع بالتربیة الوطنیة ، حتى لا تنحصر جھودھم وخدماتھم في حقل حمل محدود ، بل تتعداه 

.الوطنیة الواسعة 

الأولىما قبل الحرب العالمیة إلىولعل من الخیر ان نضیف الى ما ذكرناه عاملاً  تاریخیاً  آخر یعود بنا 

بحكم القوى التاریخیة ، إنناوھو . تنا أثراً  عمیقا لا تمحوه الا تربیة وطنیة فعالھ بأجیال عدیدة ، تاركاً  في نفسی

- حد بعید ، فیما نعتقدإلىوھي صحیحة –الروح الفردیة والروح القبلیة ، فاذا صحت ھذه النظریة إلىمیالون 

آفاقھم الوطنیة وتعزز في نفوسھم الناشئة تربیة توسع الأجیالبتربیة ألاالقضاء على ھذه النفسیة إلىفلا سبیل 

.الروح الجماعیة 

فقد یربى المتعلم تربیة ثقافیة تنمي مداركھ وتھذب نفسھ . الأساسیةمن ھنا كانت التربیة من وظائف التعلیم 

وترھف ذوقھ ، وقد یربى تربیة مھنیة تمكنھ من اكتساب رزقھ ورزق عیالھ ، لكنھ ان لم ینعم ، علاوة عن ذلك ، 

نھ بتربیة وطنیة صالحة ، كانت تربیتھ ناقصة ، وفائدتھ لبني قومھ محدودة ، بالتربیة الوطنیة یدرك المتعلم ا

المستقبل ، أمانيالحاضر وفي إحداثغیر منفصل عنھ ، یشاركھا في ذكریات الماضي وفي أمتھجزء من 

وتكتسب حیاتھ معنى جدیدا ً ومتعة جدیدة ، اذ یشعر انھ یحیا لخدمة بلاده ، لا لمجرد السعي وراء مصلحتھ 

.الخاصة 
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:اـِّدرسة والبية الوطنية

الى المعلم وواجباتھ ، فأي للقد اشرنا في مواضع مختلفة من ھذا الفص،الوطنیة على من تقع مسؤولیة التربیة-

المواطن الصالح ؟ إعدادمعلم ھذا الذي نعنیھ ، وما محلھ من 

المواطن الصالح على خیر الوجوه ومن جمیع النواحي الفكریة والعاطفیة والعملیة ، إعدادیتم أنأردناإذا

وبشتى الوسائل المباشرة وغیر المباشرة داخل المدرسة كما في خارجھا ، وفي غرف الدرس كما في ساحات 

علم من معلمي على ھذه الصورة الكاملة الشاملة التي شرحناھا ، فان كل مأعدادهیتم إنأردناأذا–اللعب 

اي ان التربیة الوطنیة تكون ، كاللغة . ، مھما یكن الموضوع الذي یدرسھ الأعدادالمدرسة مسؤول عن ھذا 

وأھمیة(( القومیة ، من واجبات جمیع المعلمین ، وكل منھم یكون مسؤول عنھا بقدر ما یسمح بھ موضوعھ ، 

لانھا تتغلغل في جمیع مواد الدراسة وتنفعل        التربیة الوطنیة لیست في تدریسھا كموضوع فحسب ، ولكن

بھا النفوس المؤمنة بوطنھا ، المدركة لما علیھا من واجبات وما لھا من حقوق ، الواعیة بنفسھا وبما حولھا ، 

أمملنفسھا ولمن حولھا من والإصلاحالتي لا تبغي لغواً  ولا تھریجاً  ولا فسادا ً ، ولكنھا تنشد الحق والخیر 

)) .وشعوب 

على معلم التربیة الوطنیة ، والمدرسة الحدیثة تتدبر ھذا الأولىمسؤولیة ھذه العملیة تقع بالدرجة إنعلى 

تدمج إنوإماتجعل في لائحة الدروس حصصا ً خاصة بالتربیة الوطنیة ، إنفإماطریقتین ، إحدىالأمر على 

ھذه المادة بمادتي التاریخ والجغرافیة ، وتدرس الثلاث معاً  باسم الدروس الاجتماعیة ، وعلى كلتا الحلتین 

.فھنالك مدرس مسؤول عن ھذه الناحیة من التربیة ، یتعاون مع زملائھ بقدر المستطاع 

ما خصائص معلم التربية الوطنية ومؤهلاته ؟

م بواجبھ المسلكي یقوإنیتجلى بھا لكي یستطیع إنصائص ومؤھلات ینبغي لھ لمعلم التربیة الوطنیة خإن

: بي الرابعاقره المؤتمر الثقافي العرنص لھذه الخصائص والمؤھلات ھو ھذا الذي أفضلولعل .على أحسن وجھ

یؤمن بالوطن العربي والقومیة العربیة وان یكون سلوكھ الوطني بحیث لا یتعارض مع التربیة الوطنیة إن-١

.تلامیذه إلیھاالتي یوجھ 

العربیة وجغرافیة وطنھ العربي ، وعلى بصیرة وعلم بمراحل الكفاح التي الأمةیكون دارساً  لتاریخ إن-٢

.للإنسانیةأمتھ مرت ببلاده وبالمآثر التاریخیة التي قدمتھا 

.الوطن العربي أجزاءالكبیرة التي تمر بكل جزء من الإحداثیتابع بوعي إن-٣

قومھ ومكانة أمتھ بین الشعوب وبالعلاقات الدولیة التي تربط بینھا وبین بلاد بأھدافیكون على بصیرة إن-٤

.العالم 

.والمنطق لا على الانفعال العاطفي والإدراكیكون اعتزازه بقومیتھ ووطنھ قائماً  على أساس الفھم إن-٥

.الدخیلة أووالتبعیة لمذھب من المذاھب الوافدة الأجنبيیكون مجردا ً من الھوى الطائفي والتأثر إن-٦

یوازن بین المجتمع العربي وغیره من إنة الاجتماعیة بحیث یستطیع یكون على قدر من الدرایإن-٧
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.ارة العربیة ما یساعده على التوجیھ القومي لتلامیذه المجتمعات المتحضرة ویعرف من خصائص الحض

یكون متصلاً  بالحیاة العامة في البلاد اتصالاً  یساعده على الربط بین دروس التربیة وواقع الحیاة إن-٨

.الاجتماعیة والسیاسیة فیما حوالیھ 

.تلامیذه باللغة العربیة السلیمة باعتبارھا مقوماً  من مقومات شخصیتھ العربیة إلىیكون حدیثھ إن-٩

:البيت والتربية الوطنية

للتربیة البیتیة صلة وثیقة بالتربیة إنوفي معتقد . نقول كلمة في محل البیت من التربیة الوطنیة إنبقي علینا 

ھا الولد في حیاتھ البیتیة ترافقھ في حیاتھ الوطنیة وقصده في ما الوطنیة ، وان كثیر من الاتجاھات التي ینشأ علی

حد بعید ، في الحیاة إلىنتحدث بإیجاز عن ثلاث من ھذه الاتجاھات الخلقیة التي تؤثر إنتبقى من ھذا الفصل 

.الوطنیة 

. الخضوع للسلطة أویغرسھا في نفس الولد ، الطاعة أنمن ھذه الاتجاھات التي ینبغي للبین :الطاعة-١

التي یرتكز علیھا نظام الحیاة الوطنیة ، وھي واجبة على كل مواطن ، الأساسیةفالطاعة من الفضائل 

تعودھا الولد في صغره نفعتھ في وإذامعلماً  كان او تلمیذاً  ، والداً  ام ولداً  ، حاكما ً ام محكوماً  ، 

.كبره

النصائح إنالأمرالوالدین واجبة على الولد ، ولھ فیھا الخیر والفلاح ، قد یظن الصغیر في أول إطاعةإن

تلك إنتبدي لھ الأیامإنھو تقیید حریتھ ، غیر إنماالأبویة لیست جدیرة بالاعتبار ، وان القصد منھا والإشادات

وطید الحریات الحقیقیة لا تقییدھا ، وھنا لابد صادرة عن حنكة ودرایة ، وان القصد منھا توالإرشاداتالنصائح 

:ملاحظتینلنا من 

في سبیلھ ، فالطاعة معناھا أولىھي خطوة وإنماالطاعة لا تتنافى مع الحكم الذاتي ، أن:الأولىالملاحظة 

یمھد الأولالخضوع إنالخضوع لسلطة خارجیة ، والحكم الذاتي معناه الخضوع لسلطة داخلیة ، وفي نظرنا 

.الثاني إلىالسبیل 

الطاعة قد تكون قسریة یكره الولد علیھا اكراھاً  ، وقد تكون طوعیة یخضع لھا الولد بملء إن:الملاحظة الثانیة

الأحیانفي بعض الإكراهإلىالصغیر قد یحتاج إنصحیح . الأولمن أفضلالنوع الثاني إن، ولا یخفي إرادتھ

طاعةالإلى، غیر انھ متى كبر وصار قادراً  على تمییز الخیر من الشر والحق من الباطل ، فانھ یزداد میلا ً 

.، على حكم نفسھ بنفسھ الأیامومن تلقاء نفسھ ، وھذا المیل مما یساعده ، مع مرور إرادتھبملء 

یغرسھا في نفس الولد الاحترام ، وھو إنومن الاتجاھات الخلقیة التي یجب على البیت :الاحترام -٢

.كالطاعة من الفضائل الأساسیة التي یرتكز علیھا نظام الحیاة الوطنیة 

بعین إلیھا، فینظر وإعجابھمن الخصال  الحمیدة والمواھب السامیة ما یثیر تقدیره أبویھیرى الطفل في 

.وإعجابھكثیرة ، وھكذا یعتاد احترام ما یثیر تقدیره مورأ، محاولا ً یقلدھما ویقتدي بھما في والإجلالالاحترام 

، بل یتناول المثل العلیا والقیم الروحیة ، فھنالك بالأشخاصلا ینحصر احترام الولد الأعوامومع مرور 
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، واحترام الممتلكات خرینالآاحترام الحیاة ، واحترام النفس ، واحترام الكرامة الشخصیة ، واحترام حقوق 

.جمیع ھذه الفضائل الوطنیة تتصل اتصالا ً وثیقاً  باحترام الوالدین . ، واحترام النظام والقانون العامة

ومن الاتجاھات الخلقیة التي یعمل البیت على بثھا في الولد التعاون والثقة :التعاون والثقة المتبادلة-٣

المشبع بروح ائليي یرتكز علیھا نظام الحیاة الوطنیة ، والجو العالمتبادلة ، وھما ایضاً  من الفضائل الت

.ھذه الفضائل أمثالالولدین والأولاد على السواء إلىالألفة والمحبة ، یوحي 

من معونات مادیة ومعنویة ، فیحملھ شعوره ھذا على التقدیر وعرفان الجمیل أبواهإلیھیشعر الولد بما یقدمھ 

ما یقدر علیھ من المعونات ، ولاسیما في حالة إلیھمابمثلھ ، فیعاملھما بالحسنى ویقدم الإحسانمقابلة إلىویدفعھ 

أصدقاء طبیعیون ولیس في الدنیا مثلھم وأخواتھإخوتھالمرض والعسر والشیخوخة ، وكذلك یشعر الولد بأن 

سھل علیھ التعاون التعاون مع إفراد عائلتھومتى تعود، أبویھصداقة واخلص ودا ً فیتعاون معھم كما یتعاون مع 

على روح الثقة لمحبة والتعاون ینشأ إفراد العائلةمع سائر المواطنین ، في ھذا الجو الذي تسوده الألفة وا

یظفر بھا في حیاتھ إن، ھیھات یتشرب ھذه الروح في حیاتھ العائلیةإنالمتبادلة ، والمواطن الذي لا یتیسر لھ 

.أبنائھاوویل للأمة التي تفقد الثقة المتبادلة من بین . الوطنیة 

تربیة وطنیة قویمة ، تعرف الناشئین بأوطانھم ، وتملأ إلىالحاجة أمسالمجتمع العربي في إنوصفوة القول ، 

.والبیت والمدرسة ھما اكبر عون لھ على ذلك . قلوبھم بحبھا ، وتحملھم على خدمتھا والتضحیة في سبیلھا 
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الأساس الهيكلــــي للتربية

:دــتمھی
سیتم في ھذا الفصل استعراض التعلیم قبل الجامعي في العراق ، بما یشملھ من السیاسة التعلیمیة  والقائمة على 

، ومن ثم ٢٠٠٣فلسفة الدولة ونظام الحكم فیھا والقوانین التي نظمت العملیة التعلیمیة خصوصاً  ما بعد عام 

الحكومي على قطاع الإنفاقأ علیھا من زیادات في میزانیتھ التعلم العراقیة للست السنوات الماضیة وما طر

الأطفالالمختلفة ، والذي یتمثل بمرحلة ریاض الأربعالتعلیم ، وھیكل النظام التعلیمي قبل الجامعي بمراحلھ 

والتي تشمل المدارس الأربعومرحلة التعلیم الابتدائي ، ومرحلة التعلیم الثانوي ، ومرحلة التعلیم المھني بأقسامھ 

الزراعیة والصناعیة والتجاریة والفنون المنزلیة ، ومن ثم معاھد المعلمین ومعاھد الفنون الجمیلة ، والتطورات 

الماضیة في عدد المدارس وعدد الھیئات التعلیمیة والتدریسیة وأعداد الطلبة أعوامالتي حصلت خلال العشرة 

.علیم غیر الرسمي ، والأمیة وأسبابھا لھذه المراحل التعلیمیة ومن ثم الت

:الأهداف التربوية

:الأهداف التربوية والتعليمية 

ھامة في توجیھ نشاط والمؤسسات فان ذلك الأھدافلان .یحققھ إنھو ما یتوقع من النظام التعلیمي :الأهداف-

تنبع من فلسفة المجتمع (ذلك یتطلب تحدیدھا بدقة للمجتمع ةعامأھداف حیث توجد .یتطلب تحدیدھا بدقة 

تحدیدا ً داخل أكثر، أھداف ) الخ ....... التعلیم ، الصحة ، ( قطاع أوبكل جھاز خاصةأھداف و، ) وتوجھاتھ

) .متدرجة ...... ( كل قطاع 

:معنى الهدف 

كون علیھ المتعلم بعد مروره بخبرة وصف لما سی( ھو وصف للنتاج التعلیمي الحادث في سلوك المتعلم -١

) .تعلیمیة 

موقف أوالسلوك ینتظره حدوثھ في شخصیة المتعلم نتیجة مروره بخبرة تعلیمیة أنماطھو وصف لنمط من -٢

.تعلیمي 

:الدور الھام للأھداف التربویة على النحو التاليأبرازویمكن 

الإنسانالتربویة على تنسیق وتنظیم وتوجیھ العمل لتحقیق الغایات الكبرى ولبناء الأھدافتساعد -أ

.المتكامل عقلیا ً ومھاریا ً ووجدانیا ً في المجالات المختلفة 

.التربویة دورا ً بارزا ً في تطویر السیاسة التعلیمیة وتوجیھ العمل التربوي لأي مجتمع الأھدافتؤدي -ب

لتربویة في التنفیذ الجید للمنھج من حیث تنظیم طرق التدریس وأسالیبھا وتنظیم یساعد تحدید الأھداف ا-ج

.مختلفة للتقویم وأسالیبوتصمیم وسائل 
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في العملیة التربویة التي أھمیتھاالتربویة ضروریاً  لكل ضروب السلوك الواعي وتزداد الأھدافلذا تحدید 

السلوك في حیاة الفرد والجماعة ، حتى یجتاز البشر ھذه أسلوبوتعیین الأمةیراد منھا توجیھ الجیل وصرح 

.وأحكامووعي وتدبر وإقدامالحیاة بسعادة ونظم وتعاون وانسجام ، وتفاؤل ورغبة 

-: شروط الأهداف البوية الجيدة أهمومن 

.الإمكانتكون محددة وواضحة ومتنوعة بقدر إن-٣

تماماتھ وقدراتھ المختلفة ، وتعطیھ الفرصة كي یحقق ذاتھ وطموحاتھ تتناسب مع میول المتعلم واھإن-٤

.المستقبلیة 

تتناسب مع طبیعة المجتمع وفلسفتھ ، وفي نفس الوقت تعكس خصائص ھذا المجتمع واتجاھاتھ ونظرتھ إن-٥

.نحو المستقبل 

) .العقلي ، الوجداني ، الجسمي ( تحقق النمو الشامل للمتعلم إن-٦

- : التربویة بشكل عام الى ثلاثة مجالات تشمل الأھدافوقد تم تقسیم 

:اـِّجال اـِّعرـَّ:اولاً

المعلومات والمعارف التي ترتبط بتعدیل السلوك اللفظي للمتعلم ، والذي یتضمن إطاریندرج ھذا المجال في 

والحقائق والمفاھیم والنظریات ، والعملیات المعرفیة ھنا متدرجة المستوى والقوانینالقدرات والمھارات العقلیة 

العقلیة ، ویعتمد كل مستوى فیھا على الأنشطةالمركب من إلى، بحیث تبدأ بترتیب تصاعدي من البسیط 

معرفة ھي اقلھا الإنإيھذه المستویات مرتبة ترتیبا ً تصاعدیا ً ، إنالمستویات التي تسبقھ ، ومن الجدیر بالذكر 

:)المعرفة ، الفھم ، التطبیق ، التحلیل ، التركیب ، التقویم( وینقسم إلى .مستوى أعلاھامستوى والتقویم ھي 

یتم استدعاؤھا من إيالطالبة على تذكر المعلومات ومفاھیم سابقة أوویقصد بھ قدرة الطالب :المعرفة )١

أوالإعدادمجموعاتمستویات المجال العقلي كأن یتعرف على أدنىالتعرف علیھا وھذا أوالذاكرة 

.)فیثاغوس(یذكر نص نظریة 

معنى المادة التي یدرسھا ویظھر من خلال ترجمة المادة إدراكوھو القدرة على :الفهم والاستيعاب )٢

.ذكرت السمة الممیزة لھا إذاكأن یكتب عناصر المجموعة أخرىصیغة إلى

الطالبة على أوفھم والاستیعاب ولكن یختلف عنھ على انھ یظھر قدرة الطالب مشابھ لل:التطبيق )٣

استخدام ما تعلمھ من مواقف جدیدة ویتضمن ذلك تطبیق المفاھیم والقوانین في مواقف جدیدة وحل 

.الدورانیة الأجسامیستخدم قوانین التكامل المحدد في حساب حجوم أومسائل ریاضیة 

المرتبطة الأفكاربحیث تكون ھرم أجزائھأومركباتھ إلىوھو القدرة على تجزئة بیانات ما :التحليل)٤

الطالبة قادرون على فصل الحقائق أوكأن یكون الطالب الأفكارواضحة المعالم وكذلك العلاقات بین 



٥٢

.ثالالفروض عن الحقائق وابسطھا كان یصنف شروط القیمة المتوسطة على سبیل المأوعن الفروض 

.تحلیل مبادئووتحلیل علاقاتتحلیل عناصرھي أنواعوھو تقریباً  ثلاث 

لتكوین كل متماسك ومتكامل وھذا الأجزاءأوویقصد بھ القدرة على البناء وجمع العناصر :التركيب)٥

.نھایة الدالة لإیجادالطالبة مخططا ً خوارزمیا ً أوالمستوى یھیئ لسلوك ابتكاري ، كأن یصنع الطالب 

في أساسأعلىالترابط المنطقي وھذا یعتبر أووھو القدرة على الحكم على صحة الاستنتاجات :التقييم)٦

یقود إنیتضمن استخدام المعلومات والتفھم والتطبیق والتحلیل والتركیب ویمكن لأنھالمعرفیة الأھداف

القدرة على أوكأن یقدم الطالب رأیھ الشخصي في درس معین أفضلاكتساب معلومات جدیدة وتفھم إلى

.كشف المغالطات المنطقیة في التعلیل او البرھان 

اـِّجال الوجداني :ثانياً

مشاعر الحب والتقدیر والتقبل والاستجابة وأسالیب التكیف مع إبداءوھنا یسلك المتعلم سلوكاً  انفعالیاً  یمثل 

من قبول ورفض لأشیاء محددة ، وھذا المجال یمثل محركات السلوك ، والتي تصدر عن البناء الآخرین

- : إلى)كراتول(الوجداني للمتعلم ، ویمكن تصنیف المجال الوجداني حسب تصنیف 

)التقبل ، الاستجابة ، تقدیر القیم ، التنظیم القیمي ، الاتصاف بمنظومة من القیم ( 

ثلاث بنود وھي تكوین الوعي وتكوین الرغبة وضبط الانتباه كأن إلىوینقسم أدناھاوھو :الاستقبال)١

.ینتبھ الطالب ویركز على الدرس 

ثلاثة بنود ھي قبول الاستجابة والرغبة في إلىوتعني مشاركة الطالب واندماجھ وینقسم :الاستجابة)٢

.ي المناقشات الصفیة الطالبة فأوالاستجابة والرضا من الاستجابة كأن یشارك الطالب 

حكمھم الشخصي على المواضیع بقناعة ریاضیة كأن بإصدارالطالبة أویقوم الطالب إنھو :التقييم)٣

.المركبة في شتى مجالات العلوم الإعدادیقدر الطالب دور مجموعة 

كوضع خطة الأشیاءعلى الإحكامإصدارالطالبة نظاما ً یستخدمھ في أویشكل الطالب إن:التنظيم )٤

.للمذاكرة مثلا ً

نظام معین لیبني الطالب لنفسھ فلسفة معینة إلىاستناداً  الإحكامیقارن ویمیز ویصدر إن:التمييز)٥

.للاعتماد على النفس 
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